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* Aan wie korrespondensie gerig moet word

The BINGO support programme for the academically under-achieving gifted boy in secondary school. Research shows that more
boys than girls experience such problems and consequently their full potential is not realised. Hence the focus on an effective assistance
and support programme. Literaturestudi esshow that many existing support programmestarget primary school pupilsand that South African
support programmesare limited. The study focused on assi stanceto the under-achi eving gifted adolescent boy through aninterdisciplinary
team approach. Two quedtionnaires fecilitated identification of the unique needsand problems of thelearmner and focused on his totality.
TheA ccumulative BINGO Flan chart contai ns suggesti onsfor assi stance. Support isintensve onamainly one-to-onebasisandisj ustifiable
from an educational viewpoint. Evaluation of the learner and the support programmeyielded positive results.

Inleiding

BINGO staan vir Begaafde I ndividue Neutraiseer Gou Onderpres-
tering. Die BINGO-hulpverleningsprogram i sgerig op begaafde seuns
wat akademies onderpresteer, aangesien navorsing wat deur uiteen-
lopende bronne deur die Verslag van die Werkkomitee (RGN, 1986:
237) opgeneem is, getoon het dat meer seuns as meisiesmet die pro-
bleem van akademiese onderprestering worstel. Vanweé die omvang
van die probleem van begaafdes wat akademies onderpresteer en die
unieke problemewaarmeeadol essenteworstel, isdie BINGO-program
gemik op die sekondére skoolleerder.

Diealgemenedoel stdlingvan die programisdieoptimal everwe-
senlikingvan potensiél e akademi ese vermoénsby begaaf de onderpres-
teerders. Spesifieke doelstellings behels * n ondersoek nadiefunksio-
nering van die kind-in-totaliteit, die inskakeling van ‘n interdiss-
plinére spanbenadering, vroeé identifisering, unieke behoeftes en
probleme van die akademies begaafde onderpresteerder, diagnosti-
sering en evaluering van genoemde onderpresteerder en wyses van
hulpverlening (Roos, 1999:11). Hulpverlening aan die akademies
begaafde onderpresteerder om sy unieke problemeteverlig, op te hef,
of te omsell is prominent in die program.

Die BINGO-hulpverleningsprogram neem deurentyd die seun se
totalefunksionering in ag en daarom word alle aspekte van dieleerder
inaanmerking geneem wanneer ‘ n hulpverleningsplan vir diebepaalde
leerder beplan word. Hierdie hulpverleningsprogram is buigsaam en
maak voorsiening vir die individuele behoeftesvan elke leerder.

Dieklemwat die BINGO-hul pverleningsprogram op diefunksio-
nering van diekind-in-totaliteit plaas, pas goed binne die konteks van
uitkomsgerigte onderwys waar die leerder met d sy moontlikhede
sentraal is. Die leerder word nie teen ander leerders beoordeel nie,
maar slegs bygestaan om sy eie potensiaal ten volle te realiseer. Hier-
die program neem ook die kritiese uitkomste wat deur SAQA (South
African Oualifi cations Authority) aanvaar isin ag en in die besonder:
e dieorganisering van die individu en sy aktiwiteite op ‘n verant-

woordelike en effektiewe wyse
¢ dievolledige persoonlike ontwikkeling van elke leerder by wyse

van:

Die eksplorasie van verskeie metodes en strategieé sodat leer so

effektieef moontlik kan plaasvind (SAQA, 2000a:18-19).

Die BINGO-hulpverleningprogram is empiries ondersoek nadat dit
ontwerp is en die resultate word | ater bespreek.

Probleemstelling

Dit is ‘n probleem dat soveel begaafdes akademies onderpresteer en
niehul vollepotens aa bereik nie. (Kyk die bespreking van dieloods-
ondersoek wat later volg.) Hoévlakmannekrag gaan sodoende vir die
land verlore(RGN, 1986:62). Dieredesvir die akademieseonderpres-
tering moet ondersoek word en ook diewyses waarop hierdieleerders
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binne hoofstroomonderwys gehelp kan word. Die probleem van

akademieseonderprestering by begaafdes kan gesoek word by die uit-

eenlopendheid daarvan, aangesien onderpresteerders se probleme
verskil, hulle eiesoortige behoeftes toon en hulle om daardie redes
verskillende wyses van hulpverlening benodig (Dednam, Derbyshire,

Du Toit, Kapp, Landsberg & VanWyk, 1993:79). Diewysesvan hul p-

verlening noodsaak daarom ‘n geskikte hulpverleningsprogram en

sodani ge hulpverleningsprogram sal voorsiening moet maak vir die
uiteenlopendeaard van hierdie probleme en behoeftes (Dednam et al.

1993:79).

Enkele probleme wat in hoofstroomonderwys ondervind word,
dluit die volgende in:

e onderwyserswat niegenoegsaam kennis dravan die wyseswaar-
op begaaf de akademiese onderpresteerdershanteer moet word nie
(RGN, 1986:215)

«  heterogeneleerderverspreidingineenklas(Wiechers, 1991:173)

e tegroot klasse, werksdruk van onderwysers, gebrek aan fondse
en middele asook die klem op vakprestasies in die sekondére
skool waar die leerders soms nog teen diekriterium van ‘n per-
sentasieen ‘ n standerdgemi ddel d geassesseer word (Roos, 1999:
112) en nie volgens verskeie metodes soos byvoorbeeld obser-
vasie, portfolio’ s geskrewe eksamensen portuurgroepassessering
beoordeel word nie (SAQA, 2000h:38) .

'n Verdere probleem is dat baie begaafde akademiese onderpresteer-
ders steeds nie vroegtydig geidentifiseer word nie en op sekondére
skoolvlak is die prognose dikwels swakker. Die rede vir die swak
prognose is dat gevestigde gedragsparone en foutiewe kompen-
satoriese optredes, moeiliker isomtewysig (Steyn, 1983:246). Dit is
daarom wendlik dat identifisering van begaafde akademiese onder-
presteerders so vroeg moontlik moet plaasvind.

Radiopraatjiesis deur die navorser aangebied tydensdie verken-
ning van die probleem van begaafdes wat akademies onderpresteer.
Diekompleksiteit van die probleem het verdiepdeurdat oorwel digende
reaksie van die publiek ontvang is. Ooreenstemmende probleme en
behoeftes van die ouer/s en leerders, of ooreenkomste, het aan dielig
gekom. Die uiteenlopendheid van die unieke probleme en behoeftes,
of verskille, van begaafdes wat akademies onderpresteer het ook dui-
delik geword (Roos, 1999:8).

Gedurende 1996 het die navorser ' n steekproef in'n Afrikaanse
hoérskool gedoen wat manlikeleerdersvan graad 8 tot 12 ingesluit het
om leerders wat akademies onderpresteer, te identifiseer. IK-tellings
(intelligensiekoéffisiénttelling) was een van diekriteria. Leerders met
IK-tellings van 120 en hoér isas ‘ akademies begaafd’ geidentifiseer.
Die outeurs is bewus van die polemiek aangaande bestaande intelli-
gensiemetings versushv. soside of emosiondeintelligensie, maar vir
die doeleindes van hierdie studie is die kriterium van bestaande ge-
standaardiseerdeintelligensiemetingstoetse aangewend. Diefokusvan
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die studie val dus op begaafdheid in terme van akademiese prestasie
wat met intellektude vermoéns verband hou. Die ander kriterium
waarvolgens onderprestering bepaal is, is dus akademiese prestasies.
(Dit moet genoemword dat Kurrikulum 2005 op daardie sadium nog
niein die sekondére skoleingefaseer isnie.) Onderprestering is aange-
meld wanneer ‘ n leerder 65% of minder vir afsonderlike vakke behaal
het. Voortsisin ag geneem of dit ' n eenmdige punt was, of nie Die
statistiek het getoon dat 49.2% begaafde seuns uit die aantal aka-
demies begaafde seuns in die skool, akademies onderpresteer Die
afleidinghieruit isdat ongeveer die helfte van dieakademies begaafde
seuns, skolasties onderpresteer (Roos, 1999:8-9).

Die probleem kan dus soos volg geformuleer word: Hoelyk 'n
hul pverleningsprogram wat voorsiening maak vir die uiteenlopende
unieke behoeftes en problemevan die akademies begaafde seunin die
sekondére skool wat onderpresteer?

Enkele begripsverklarings

Akademies begaafde onderpresteerder

Die akademies begaafde onderpresteerder is'n leerder wat oor supe-
rieure intellektuele vermoéns beskik, maar nie daarvolgens presteer
nie. Hierdie intellektuel e vermoéns waaroor die begaafde leerder be-
skik, word nie optimaal verwesenlik nie (RGN, 1986:207).

Hulpverleningsprogram

"nHulpverleningsprogram behel s’ n doel gerigteen sistemati esewerks-
wysewat dieunieke problemevanelkeindividu probeer systap, uitdie
weg ruim of verbeter. Dit isgeskrewe dokumente vir onderrig-leer wat
gekonseptualiseer isindielig van se&kere doel stellings en waarin seke-
re gesel ekteerde en geordende |eerinhoude opgeneem is (Dednam et
al. 1993:79).

Interdissiplinére spanbenadering

Dieinterdissiplinére spanbenaderingomsl uit ' n span van kundigeswat
bepaalde dienste aan die leerder lewer. Dit is’ n totaliteitsbenadering
waarin elke deskundige individueel optree (Kapp, 1989:69-71). Daar
is noue samewerking tussen lede van die span (Du Toit, 1991:11).

Literatuuroorsig

Akademies begaafde onderpresteerders openbaar |eerprobleme wat
veral in die sekondére skool binne vakverband (leerareaverband) op-
sigtelik word. Die gapings wat hulle in die leerinhoud ondervind,
vergroot met verloop van tyd. ‘n Hulpverleningsprogram behoort
voorsiening te maak vir d die fasette van leerprobleme of struikel-
blokke ten opsigte van leer wat die akademies begaafde onder-
presteerder ondervind. Moontlike oplossings van hierdie probleme of
struikelblokke behoort ook hanteer te word in ‘n hulpverlenings-
program. Vervolgens sal aandag geskenk word aan leerprobleme,
akademies begaafde onderpresteerders en bestaande hul pverlenings-
programme.

Leerprobleme

L eerdersondervind leerproblemewanneer hullestruikel bl okke ervaar
in die bemeestering van gewone leertake en hul prestasies as gevolg
daarvan nadelig beinvioed word (Kapp, 1989:23). L eerprobleme kan
spruit uit ‘ n verskeidenheid van faktore, byvoorbeeld opvoedkundige
verwaarl osing, oneffektieweonderrig, kulturel e deprivering, ontoerei-
kende motivering en milieutekorte (Booyse, 1989:10). Volgens Kapp
(1989:177-181) sluit oorsaaklike faktore wat met onderpresasie ver-
band hou, dievolgendein: belangstelling en aanleg, angs, negatiewe
selfkonsep, swak motivering, swak ouer-kindverhouding en skool ver-
houdings, sosialisering, andersoortige kultuurmilieu, geografiese gei-
soleerdheid en ontoereikende studiemetodes.

Akademies begaafde onderpresteerders het speside onderwys-
behoeftes en benodig spesiale onderrigvoorsiening (RGN, 1986:3).
Daar word in hierdie navorsng op die leerders gefokus wat leer-
probleme ervaar ten spyte van voldoende intellektuele vermoéns.

Die oorsake van leerproblemeis dus omvangryk en verskil van

leerder tot leerder. Soos reeds genoem, maak die BINGO-hulp-
verleningsprogram voorsiening vir diekind-in-totaliteit. Dit impliseer
dat die oorsake van leerprobleme gesoek moet word in elke aspek van
die seun se totale funksionering, bv. die leerder as persoon, sy per-
soonlikheid, die skoolopset, sy gesin en diesamelewing. Dit impliseer
dat daar ook aan die volgende aandag gegee moet word, naamlik
fisiese, emosionde en kognitiewe aspekte, asook sosiale en norma-
tiewe funksionering.

Diegevolgevanleerprobl emeisnet so omvangryk asdie oorsake
daarvan enin baie gevalleisdit moeilik omvaste stel wat die oorsaak
en wat die gevolg van die leerprobleemis. ‘n Leerder kan bv. akade-
mies onderpresteer as gevolg van depressie, of depressie kan die ge-
volg wees van akademiese onderprestasie (Roos, 1999:25).

Die akademies begaafde onderpresteerder

Die akademiesbegaaf de onderpresteerder vertoon ' n gaping tussen sy
intellektuel e vermoéns en sy prestasies. Hy word opvdlend as gevolg
van hierdiediskrepansie enisdikwelsanders as ander leerderswat be-
tref sy handding en optrede (Kapp, 1989:26). Die leerprobl eme ver-
oorsaak swak prestasie, onderprestasie en leeragterstande (Booyse,
1989:13). Enkele gevolge van onderprestasieisdruiping, vroeé skool -
verlating, gedragsprobleme, versteurdeverhoudingsen selfmoord (Du
Toit, 1993:19-22).

Empiriese navorsing waartydens die BINGO-program aan die
praktyk getoetsis, het getoon dat akademies begaafde seuns wat on-
derpresteer, oor unieke eienskappe beskik, maar ook sekere ooreen-
stemmende ei enskgppe getoon het. (Hierdiebevinding het ook al reeds
beslag begin kry tydens die onderhoude wat met lede van die publiek
gevoer is na die radiopraatjies wa hierbo vermeld is) Die begaafde
adol essente seunswat onderpreseer, hetalmal te kampegehad met de-
pressie, swak selfbeel d, swak intrinsieke motivering, gedragsprobleme,
emosiond ewisselvalligheid, swak interpersoonlikeverhoudings, swak
selfbeheersing, negatiewe gesindheid ten opdgte van die skool opset
en verkeerde studiemetodes (Roos, 1999:241).

Enkelevoorbeel devan dieakademies begaafde onderpresteerder
seunieke behoeftessluit dievolgendein: behoeftesten opsigtevandie
skool en akademie, emosies (Du Toit, 1992:31), sosialiteit (Du Toit,
1993:21), waardesen norme (Wiechers, 1991:111-112), onderrigvoor-
siening, leerstyle en studiemetodes (RGN, 1986:214), beroepsleiding
(Du Toit, 1993:295-296), belangstel lings, dissipline, motiveringen‘n
geskikte identifikasiefiguur (RGN, 1986:217-219).

Bestaande hulpverleningsprogramme

Verskeie hulpverleningsprogramme bestaan in die literauur vir die
akademiesbegaafdeonderpresteerder. In Suid-Afrikaisdaar egter min
sulke programme beskikbaar en die meeste van die hulpverlenings-
programmeisoorseseprogramme. Talle van di ebestaande programme
het voortgevloel uit ander programme, deurdat dit aangepasof verbeter
isvir ‘n sekere groep leerders.

Uit die literauurstudie het dit geblyk dat baie van die hulpver-
leningsprogramme nie die leerder setotale funksionering in ag neem
nie, bv. die TASC-program. Hierdie Suid-Afrikaanse program fokus
op die ontwikkeling van kognitiewe tegnieke (Wallace & Adams,
1993:45). Verder fokus sekere programme slegsop die priméreskool -
leerder bv. die Cognet-program (Greenberg, Coleman & Rankin,
1993:91). Daar is 0ok verskeie programme wat suiwer gerigisopdie
akademies begaafde | eerder en dus nie die akademiesbegaafde onder-
presteerders met hulle eiesoortige behoeftes en probleme aanspreek
nie, byvoorbeeld die TRIAD-model van Renzulli. Die TRIAD-model
is later aangepas om akademies begaafde leerders wat struikelblokke
ten opsigte van leer ervaar, te akkommodeer (Heller, Monks & Pas-
sow, 1993:720). Sommige van die programme bring groot finansiéle
uitgawes mee, ander programme stel spesifieke vereistes. ‘n Leerder
word byvoorbeeld nie in die TRIFOCAL -program opgeneem indien
die ouer/s niebereid is om aktief deel te neem aan die hulpverlening
nie (Rimm, 1989:1-7).

Tekorte in die bestaande programme het die behoefte laat ont-
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staan het vir ‘n hul pverleningsprogram wat geskik isvir die akademies
begaafde adol essenteleerder wat onderpresteer in die sekondére skool.
Die BINGO-hulpverleningsprogram maak voorsiening vir die akade-
mies begaafde seun wat onderpresteer in die sekondére skool deur die
kind-in-totaliteit in ag te neem, koste tot ‘ n minimum te beperk word
en waar moontlik, die ouer/s as hul pverleners te betrek.

Dielogiese plan van &sie wat gevolg kan word in die BINGO-
hulpverleningsprogram sal vervolgens gapsgewys uiteengesit word
soos wat dit deur die hul pverleners toegepas kan word (Roos, 1999:
151-152).

Stappe in die verloop van die BINGO-program

Stap 1

Die adolessente seun word aangemed vir moontlike tod ating tot die
BINGO-program .

Stap 2

Diehulpverlener (wat ook askodrdineerder optree) stel vasof die seun
begaafd is (na aanleiding van psigometriese toetse) en onderpresteer
(vergelyk skolastiese predasies met IK-telling), met ander woorde
identifisering vind plaas.

Stap 3

Indien stap 2 positief is, word ' n onderhoud gereél met die akademies
begaafde onderpresteerder ensy ouer/s. Die BINGO-kind-in-totaliteit-
vraelys (Roos, 1999:154-156) word aan die ouer/s voorgehou.

Stap 4

Natoestemming vandie ouer/sdat dieleerder in die BINGO-hulpver-
leningsprogram opgeneemkan word vir hul pverlening, word inligting
aangaande die seun ingewin. Die leerder voltooi die Selfevaluerings-
vraelys (Roos, 1999:157-162).

Stap 5

Dieinligting wat verkry word uit stap 3 naaanleiding van die BINGO-
kind-in-totaliteitvraglys word op die BINGO-kind-in-totaliteittabel
oorgedra (kyk Figuur 1). 'n Vaardige hulpverlener kan stappe3en 5
kombineer en die inligting van die vraelys direk op die tabd oordra.

Stap 6

Dieinligting wat onder andereuitdie Selfevalueringsvraglysverkry is,
word geinterpreteer en geintegreer sodat die behoeftes en probleme
van die bepaalde seun op die Akkumulatiewe BINGO-Plantabel
(Roos, 1999:164) oorgedra kanword (kyk Figuur 2).

Stap 7

Die plan van &sie wat aangewend gaan word om die akademies be-
gaaf deonderpresteerder te help, met ander woorde die moontli ke wy-
sesvan hulpverlening, word bepaal naaanleiding ven dieinterpretasie
en integrering van inligting en aangedui op die Akkumulatiewe
BINGO-Plantabel.

Stap 8

Die hulpverleningsprogram kan nou in werking gestel word. Die
ouer/sen leerder word ingelig aangaande die hul pverleningsproses en
waar nodig word die akademi es begaaf de adolessente seun wat onder-
presteer, ook verwys na ander hulpverleners. Vertroulikheid word te
alle tye voorop gestel.

Aanmelding

Diebreé kriteriavir onderprestasieis volgens Kapp (1989:23-26) die
andersheid van die leerder, sy opvallendheid, besondere onderwys-
behoeftesen ‘ n diskrepansie tussen akademiese prestasiesenintell ek-
tuel e vermoéns. Onderwysers en/of ouers seintuitiewe aanvoeling is
dikwels dat die leerder tot beter in staat is In die sekondére skool
word dieleerder gewoonlik opvallend asgevolg van swak akademiese
prestasies. Dierede hiervoor is die klemwat op akademiese vordering

en prestasies geplaasword. (Uitkomsgeri gte onderwys wat gedurende
2001 ook graad 8-leerdersingluit en progressief in die sekondére skool
infaseer word, poog om die klem wat op akademiese prestasies na
aanleiding van inhoudgebaseerde kurrikula geplaas word, te verlig.
Die outeurs het egter praktykervaring dat sommige sekondére skole,
Kurrikulum 2005 ten spyt, akademiesevordering as enigge kriterium
verhef sonder inagneming van leerders se spesiale onderwysbehoef-
tes.) In die sekondére skool manifesteer probl eme meesal in vakver-
band / ' n bepaal de |eerarea.

Soos reeds hierbo genoem, is dit meestal onderwysers of ouer/s
wat dieleerder aanmeld vir hul pverlening. Die ouer/s besam gewoon-
lik dat die leerder die probleem al ‘n geruime tyd ervaar en da hulle
reeds vroeg in die leerder se lewe daarvan bewus geword het dat hy
‘anders’ is (Kapp, 1989:23-26). Sekere kenmerkende ei enskappe wat
by hierdie groep leerders gevind word, word meestal deur die ouer/s
bevestig.

Identifisering

Diepersoon wat as kodrdineerder in die hul pverlening aan die bepaal-
de seun sal optree, moet vasgel of dieseunwel akademies begaafd is.
Hiervoor word verskeie persone betrek bv. opvoedkundige sielkun-
diges, wat psigometriese toetse uitvoer. Die ouers se toestemming
moet verkry word vir enige formele evaluasies.

Bronnevan inligting sluitformele eninformeletoetsing in. Daar
word verwag dat die minimum IK-tdling 120 moet wees, alhoewel dit
degs 'n relatiewe afsnypunt is. Die Raad vir Geesteswetenskaplike
Navorsing het verskeie psigometriesetoet se beskikbaar waarvan som-
mige ook taal- en kultuurvriendelik (language and culture fair) is.
Hierdietoetsesluit onder anderedie SSAIS-R (Senior Suid-Afrikaanse
Individuele Skaal — Hersien), DAT (Differensiéle Aanlegtoets) en
ISASA (Individuele Skaal vir Algemene Skolastiese Aanleg) in.

Indien hierdietoetsing bevestig dat ‘ n leerder akademiesbegaafd
is, moet daar vasgestel word of hy werklik onderpresteer. Die kriteria
vir onderprestasie is swak akademiese prestasies of prestasies wat
swakker is as wat verwag word van iemand met besondere intellek-
tuel e vermoéns (Booyse, 1989:17). Soms manifesteer die onderpres-
tasieslegsin ‘n sekere vak of vakke. Die positiewe identifisering van
die akademies begaafde onderpresteerder noodsaak ‘ n onderhoud met
sy ouer/s en die leerder self.

Onderhoude met ouer/s en leerder

Tydensdie onderhoud met die ouer/s, word die probleem van onder-
prestasie met hulle bespreek. Die BINGO-hulpverleningsprogram
word ook aan hulle verduidelik. Toestemming moet verkry word dat
die seun in die BINGO-hulpverleningsprogram opgeneem kan word.

Dieaandeedl wat die ouer/sin die hulpverlening sal hé, word aan
hulle verduidelik. Hulle figureer deurgaans as hulpverleners (Roos,
1999:104-105), alhoewel die suksesvan die program nie afhang van
hulle betrokkenheid nie. Afgesien daarvan dat die ouer/stoestemming
moet verleen dat hulle kind in die BINGO-hulpverleningsprogram
opgeneemkanword, isdieveronderstelling dat dieleerder self positief
teenoor hulpverlening moet wees.

Die BINGO-kind-in-totditeitvraelys word vervolgens saam met
die ouers deurgewerk. Die vraglys is ontwerp om ‘n geheelbeeld van
die leerder te gee en verskaf inligting aangaande die leerder as per-
soon, sy persoonlikheid, skool, gesin en samelewing. Die BINGO-
kind-in-totaliteitvraelysisontwerp naafloopvan‘n uitgebreidelitera-
tuurstudie en empiriese navorsing. Hierdie inligting dien as basisvir
verdere ondersoek en diagnostisering (Roos, 1999:154-156).

Ander persone wat moontlik as hulpverleners vir die betrokke
leerder sal optree word ook met dieouer/s bespreek. Dit kan sidkun-
diges, predikante, maatskaplikewerkers, onderwysers, medici, mentors
of dieledevan die portuurgroep wees. Diehul pverlenerswat betrokke
isby ‘n bepaalde leerder, sal op ‘n een-tot-een basis met die leerder
gemoeid weesen as ‘ ninterdissiplinére span met die ander saamwerk
(Roos, 1999:107-109).

"n Onderhoud word vervolgens met die betrokke leerder gevoer
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om meer van die leerder se bepaal de behoeftes en probleme te wete te
kom. (Die ouer/s kan ook hierby betrek word, indien nodig.) Verdere
inligting kan ook verkry word deur observase, gestruktureerde
vraglyste, norm- en kriteriumgerigte toetse, ekspressie- en projeksie-
media, angsskale, taskanalise en fouteontleding. Die Selfevalu-
eringsvraelys (Roos, 1999:157-162) in die BINGO-hulpverlenings-
programis‘nvoorbeeld van ‘ n kriteriumgerigtevraelys. Dievolgende
afdelings word onderskei: persoonlik, skool en ouer/s (Roos, 1999:
157-162).

Interpretasie en integrering van inligting

Dieinligting wat verkry word van die ouer/s en dieleerder asook alle
ander inligtingword geintegreer, sodat ‘ n geheel bed d verkry kanword
en ‘n sinvolle hulpverleningsprogram uitgewerk kan word.

Dieinligtingvandie BINGO-kind-in-totaliteitvrael ysword op die
BINGO-kind-in-totaliteittabel (Roos, 1999:163) oorgedra. Hierdie
tabel verva die antwoorde van die vraelys en bied slegs ‘n moont-
likheid tussen jaen nee. Dieblokkiesop dietabel (onder jaof nee) wat
op moontlike probl eemareas kan dui, is ligweg geskakeer en dit kan
dus met een oogopslag deur die hulpverlener waargeneem word.
Sodoende kan die hulpverlener dadelik onderskei waar die moontlike
problemevan die bepaalde leerder is (kyk Figuur 1).

Die Selfevalueringsvraelys wat in die BINGO-program gebruik
word, verskaf aan die leerder die geleentheid om homself te eva ueer.
Hy kan dus bewus word van sy moontlikhede en beperkinge. Indien
daar ‘n diskrepans tussen die leerder se beoordeling/evaluering van
homself en a die ander inligting bestaan, word die leerder eers
daarvan bewus gemaak. Hierdie geintegreerde inligting word as
vertrekpunt gebruik om die leerder te motiveer om sy tekorte te
verbeter, te systap of op te los. Verder word daar ook gefokus op sy
moontlikhede.

Tydens die interpretasie en integrering van die inligting, is dit
belangrik om met die aspekte wat hieronder bespreek word, rekening
te hou.

Die akademies begaafde seun wat onderpresteer as persoon-
in-totaliteit

Die hulpverlener moet bewus wees van die leerder se bepadde per-
soonlikheidseienskappe en sy tipe persoonlikheid moet in ag geneem
word vir effektiewe hulpverlening. Die affektiewe aspek van dieseun
kan hom in so ‘n mate beinvioed dat dit in sekere gevalle kan lei tot
psigopatol ogie, wangedrag en misdaad, depr essie en chemiese afhank-
likheid (Dednam et al.1993:267-268). Akademies begaafde onder-
presteerdersisdikwel semosioneel onstabiel en hul emosieskan wissel
tussen twee uiterstes op die kontinuum, bv. vanaf opgewektheid tot
terneergedruktheid (Booyse, 1989:25).

Aangesien die leerder kind-in-totaliteit is, moet aandag gegee
word aan die liggaamlike of fisiese gesteldheid van die kind (Kapp,
1989:29). Die kognitiewe of intellektuel e aspek van diekind as per-
soon, dragroot klem binnedie sekondére skool, omdat die verstande-
like deel van die kind astotaliteit in ‘n groot mate in die akademiese
prestasies weerspieél word (Roos, 1999:112). Hierdie leerder onder-
vind ook somsproblememet swak interpersoonlike verhoudings. Ver-
der moet aandag geskenk word aan die leerder se konatiewe gested-
heid, asook sy waardes, norme, godsdienstige en kulturele behoeftes.

Dieleerder funksioneer as’ npersoon in sy totalemenswees. Elke
faset van die akademies begaafde leerder aspersoonismet tye meer of
minder op die voorgrond wat betref onderprestering. Die emosionele
faset figureer soms sterk in onderprestering en ander kere weer die
kognitiewe, sosiale of fisieke aspekte.

Die akademies begaafde seun wat onderpresteer in skool-
verband

Sekere kwessies hinne skoolverband moet onder die loep geneem
word. Diekurrikulum en leerinhoude behoort aangepas teword omte
voorsienindiebehoeftesvan die akademi esbegaaf deonderpresteerder
(Booyse, 1989:146; SAQA, 2000b:36). Die outeurs het egter ervaring

dat selfs wetgewing soos verve in Kennisgewing 2432 van 1998,
afdeling 3(4)(i) van die Nasionde Onderwyswet van 1996 wat op 1
Januarie 2000 effektief geword het, nie‘ n waarborg isdat die spesiale
onderwysbehoeftes van |eerders geskkommodeer sal word nie. Ded-
nam et al. (1993:274) merk tereg op dat die onderwysers se houding
van kardinale belang is en da dit die klasatmosfeer bepaal .

Elke individueleleerder het sy eie leerstyl. Akademies begaafde
onderpresteerders ondervind dikwels problemein dié verband (Ded-
nam et al. 1993:76). Onderrig-leer-geleenthede en | eerervarings moet
leerders die verwantskap tussen die leerproses en die resultaat laat
insien (Roos, 1999:118; SAQA, 2000b:45).

Geskrewe toetse vorm’ nintegrale deel van assessering in die se-
kondére skool.V oorsiening word ook in die BINGO-hulpverlenings-
program gemaak om die leerder te help met verskeie aspekte van ge-
skrewe toetse soos bv. die beantwoording van vraestelle en tydsin-
deling.

Die akademies begaafde seun wat onderpresteer in gesins-
verband

Tydens die inwinning, interpretasie en integrering van die inligting
word daar ook indringend na die gesinsomstandighede van die kind
gekyk (Engelbrecht, Jacobs Lessing, De Witt, Griesel, Du Toit &
Prinsloo, 1993:313-317). Agpekte soosdie samestellingvan die gesin
(Engelbrecht et al. 1993:321), gednstipes (Du Plessis, 1994:26-29),
die posisie van die kind in die gesin (Booyse, 1989:21), die sosio-
ekonomiese gesteldheid van diegesin (Wiechers, 1991:108), wange-
drag en misdaad binne die gesin (Wiechers, 1991:112) en die opvoe-
dingstyl van die gesin (Du Toit, 1993:301), word in aanmerking ge-
neem.

Die akademies begaafde seun wat onderpresteer in samele-
wingsverband
Samelewingsnorme en -waardesverskil en verander. Dit verwar soms
dieleerder (Engelbrecht, 1994:93-95). Dieak ademi esbegaaf de onder-
presteerder benodig dikwelsleidingin hierdie verband. Hul pverleners
moet die leerder help om sy vryetydsbesteding oordeelkundig te be-
plan (Roos, 1999:128). Die leerders moet druk binne die prestasie-
bewuste hedendaagse samel ewing kan hanteer (Du Toit, 1993:21).
Die portuurgroep speel ‘n belangrike rol in enige kind se lewe.
Die adolessent heg veral besondere waarde aan die portuurgroep. Dit
is daarom noodsaaklik dat die akademies begaafde onderpresteerder
ook positief binne die portuurgroep sal inskakd (Kapp, 1989:180;
SAQA, 2000h:45).

Behoeftes en probleme van die akademies begaafde seun
wat onderpresteer
Dieakademies begaaf de seun wat onderpresteer, ondervind besondere
behoeftes. Voorsiening moet tydens hulpverlening gemaak word om
hierdie besondere behoeftes (waarvan sommige uniek en ander alge-
meen is) te akkommodeer. Dit verskil van daardie aspekte waar die
leerder reeds probleme ondervind. Die leerder moet dus met sy unieke
en algemene behoeftes sowel as sy ander probleme hanteer word.
Diebehoeftes en probleme van dieakademi es begaaf de seun wat
onderpresteer, soos verkry uit die vraglyste, onderhoude, observasie,
toetse en ander media, word op di e een helfte van die Akkumul atiewe
BINGO-Plantabel oorgedradeur slegs'n X in die toepadike blokkie
intevul (Roos, 1999:164). Sodoendevind diagnostisering plaasendie
hulpverlener stel vas waar die spesifieke behoeftes en probleme van
diebepaaldeleerderis. Hierdietabel bied dus‘noorsigtelike beeld van
die behoeftes en probleme wat aangespreek moet word tydens die
hulpverleningsproses (kyk Figuur 2).

Behoeftes van die akademies begaafde seun wat onder-
presteer

Wat die behoeftes van die leerder betref, geniet die volgende aspekte
aandag: liggaamlik, affektief, sosialisering, kognitief, normatief, spe-
siadle onderwysvoorsiening en onderwysprogramme, leerstyle en
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-vorme, kurrikulumverandering, studiemetodes, eksaminering, be-
roepskeuse, belangstellings, tempo-aanpassing, riglyneten opsigtevan
dissipline, gesin, portuurgroep, motivering, identifikasiefiguur of enige
ander behoefte wat die |eerder mag hé wat nie in die Akkumulati ewe
BINGO-Plantabel genoem word nie (Roos, 1999:130-134).

Probleme van die akademies begaafde seun wat onderpresteer
Die probleme van die seun word op soortgdyke wyse, soos hierbo
beskryf, op die Akkumulatiewe BINGO-Plantabel oorgedra. Daar
word vir die volgende probleme voorsiening gemaak op die tabel:
liggaamlik, affektief, sosialisering, normatief, leer, studie, gedrag, aan-
passing, gesindheid, ontwikkeling, perseptueel, didakties, motivering,
gesinen sosio-ekonomies, psigologies, persoonlikheid, milieu, geheue,
geografies, finansieel, etikettering, ander persone en enige ander
probleem (Roos, 1999:134-135).

Die voordeel van hierdietabel isdat al dieinligting in ' n neute-
dop geintegreer word sodat dit die volgende stap, naamlik wyses van
hulpverlening vergemaklik.

Moontlike wyses van hulpverlening

Die Akkumul atiewe BINGO-Plantabel maak benewens die behoeftes
en probleme van die akademies begaaf de onderpresteerder, ook voor-
siening vir moontli ke voorgegel de hul pverleningswyses. Hiervolgens
kan die hulpverlener die hulpverleningsprogram met gemak beplan
sonder vreesdat belangrike agpekte van dieleerder oor die hoof gesien
sal word. Die voorgestelde hulpverleningswysesisdegsvoorstelleen
dit kan aangepas of uitgebrei word (Roos, 1999:136-149).

Diewysesvan hulpverlening word verdeel in strategieg, metodes,
tegnieke en terapie. Die hul pverleningswyses kan aanvullend tot me-
kaar aangewend word en kan soms oorvieuel bv. metakognitiewe
strategieé en metakognisie as tegniek.

Dieverskillendepersone (ledevan dieinterdissiplinére span) wat
vir’ n bepaaldeleerder as hulpverlenerssal optree, verleen hulp op hul
spesifieke gebied. Diekoodrdineerder sorg dat die hele hulpverlenings-
program glad verloop en neem verantwoordelikheid vir dietotale pro-
gram. Hierdieinterdissiplinére spanbenadering bied die moontlikheid
van maksimale hulpverlening aan die akademies begaafde onder-
presteerder.

Hulpverleningstrategieé

Hulpverleningstrategieé wat in die BINGO-hulpverleningsprogram
voorgestel word, is portuurgroepbemiddeling, onderwyserbemid-
deling, direkteonderrig, vorentoe-agtertoe-aaneenskakeling, kognitie-
we herstrukturering, metakognitiewe strategieé, rekenaargesteunde
onderrig, voorligting, mentor, multisensoriese benadering en enige
ander (Roos, 1999:136-139).

Hulpverleningsmetodes

Die metodeswat tydens hul pverlening aangewend kan word, sluit die
volgende in: rekenaar, spele/sport, terug uit die toekoms, selfevalu-
ering, monitering, studiemetodes, eval uering/toetsing en enige ander
metodes (Roos, 1999:145-147).

Hulpverleningstegnieke

Hulpverl eningstegnieke in die BINGO-hulpverleningsprogram, isdie
volgende: beantwoording vanvraestelle, studietydindeling, onafhank-
like leer, selfbeheersing/sdlfdissipline/innerlike kontrole, metakog-
nisie, mnemotegnieke, studietegni eke, memoriseringstegnieke, motive-
ringstegnieke, vaardighede en enige ander tegniek wat toepaslik mag
wees (Roos, 1999:139-145).

Terapie tydens hulpverlening

Terapie word ingesluit in die BINGO-hulpverleningsprogram. Dit
wordtoegepasdeur onder anderemedici, opvoedkundige sielkundiges,
maatskaplike werkers en ander spesialispersone. Psigoterapie, gesins-
terapie, groepsterapie, musi ekterapie, gedragsterapieenvedeander kan
by hulpverlening ingesluit word. Selfs aromaterapieen refleksiologie

kan tydens hulpverlening as tergpie toegepas word (Roos, 1999:
147-149).

Duur van hulpverlening

Dieduur van die hulpverlening sal van elkeindividuele geval afhang.
Verskillende hulpverleners sal ook niediesdfdetydsduur by diehulp-
verleningbetrokkeweesnie. Alhoewel hulpverlenersaltyd beskikbaar
vir die bepaal de seun sal wees, sd hulle nie noodwendig altyd hulp
verleennie. Somssa hulpverlenersop ‘ n ondersteunendewysevir die
leerder betrokke wees (Roos, 1999:109).

Dieideaal van hulpverlening, isdat hulpverlenersal tyd betrokke
sa bly by die seun. Sdfs wanneer hulpverlening gestagk is, behoort
hulpverleners steeds bd angstelling in die kind te toon en vir hom be-
skikbaar tewees. Daar moet dus voortdurend bemoeienismet die seun
gemaak word.

Evaluering

In enige hulpverleningsprogram moet voorsiening gemaak word vir
evaluering van die leerder, asook die uitkoms van die hulpverlening.
Daar moet dus vaggestel word of die hulpverlening suksesvol wasen
of die program aan die doelstellings voldoen het. Evaluering is 'n
voortdurende proses en geensins 'n eenmalige gebeure nie (Roos,
1999:152).

Indie BINGO-hul pverleningsprogramword gebruik gemaak van
prosesevaluering en produkevaluering. Prosesevaluering is gerig op
die leergebeure en nie soseer op antwoorde nie. Produkevaluering
fokus op die evaluering van kennis, insigte en vaardighede deur mid-
del van toetse. Dit is belangrik dat kwantitatieve en kwalitatiewe
aspekte in ag geneem moet word tydens evaluering en die kind-in-
totaliteit altyd in aanmerking geneem moet word (Roos, 1999:152).

Probleme ondervind tydens die empiriese ondersoek
Probleme wat ondervind is tydens die empiriese ondersoek (geval-
lestudies) was onder andere die tydperk van hulpverlening. Die duur
van hulpverlening is soms lank en bring finans ée koste mee. Som-
mige van die finansiéle koste kon egter van mediese fondse verhad
wordbv. indiegeva van medikasieen sielkundige hulpverlening. Die
hulpverlening vereis ook toegewyde hulpverleners, en die outeurs se
ervaringis dat niealle onderwysers ewe entoesiasties is oor hulpver-
lening nie.

Sommige van die seuns het die hulpverlening tot hulle voordeel
probeer uitbuit en diehulpverleners probeer manipuleer. Hulpbehoe-
wendheid is somsgeveins wanneer hulle nie hul kant gebring het nie.
Faktore soos verhuising of onttrekking van die leerder aan hulpver-
lening deur die ouer/s, het in enkele gevalle veroorsaak dat die uit-
komste ten opsigte van die hulpverlening nie kon rediseer nie

Samevatting

Wat die BINGO-hulpverleningsprogram betref, bevat dit a die kom-
ponente vir suksesvolle hulpverlening. Dit is opvoedkundig verant-
woordbaar en hou verband met die ortodidaktiese grondbeginsels. Die
programinhoud is relevant en buigsaam.

Dieresultatevan die empiriese navorsing (N = 53) het getoon dat
die BINGO-hulpverleningsprogram effektief isen dat die hulpverle-
ning suksesvol toegepasis (Roos, 1999:239-241). Akademiese agter-
standeis grootliks ingehaal en die akademiese prestasies het verbeter
(X = 16.47%). Die leerders het amd betekenisvolle verbetering
getoonin hul onderskeie probl eemareas, bv. hul gesindheidsprobleme
en/of emosionele probleme, of het geleer om hulle beperkinge te
systap. In die meeste gevalle kon baie van die probleme wat die
akademiesbegaafde onderpresteerders gehad het, geheel enal opgelos
word. Langtermynopvol gstudies het egter getoon dat een van dieleer-
ders (hy was een van die manipuleerders wat vroeér genoam is) 'n
erngtige terugvd getoon het en tans as aangeklaagde in ‘n kriminele
hof saak tereg staan. Alhoewel die BINGO-hul pverleningsprogram dus
posi tiewe resultate tydens die empiriese ondersoek opgel ewer het, kan
dit nie met a die veranderlikes van leerders rekening hou nie.
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Ander gevolgtrekkingswa gemaak kanword isdat ' n interdiss-
plinére spanbenadering tot hul pverlening geslaagd is. Hulpverlening
moet intensief op ‘ n oorwegende een-tot-een basis plaasvind. Volge-
houe bemoeienis met die akademies begaafde onderpreseerder is
nodig.
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