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የአንብቦ መረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን 
በማጎሌበት ረገዴ የተሻጋሪ ብሌሀቶች ሚና፤ በሰባተኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች ተተኳሪነት 
አበባ ሁሴን1፣ ማረው ዓሇሙ2

 

አህፅሮተጥናት 

የጥናቱ ዓሊማ የአንብቦ መረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን በማጎሌበት 
ረገዴ የተሻጋሪ ብሇሀቶችን ሚና መመርመር ነው፡፡ ጥናቱ የቅዴመትምህርትና 
ዴኅረትምህርት ፈተና ባሇቁጥጥር ቡዴን ፍትነትመሰሌ (Quasi- expermental 
research) ንዴፍን መሰረት አዴርጓሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች በጎንዯር ከተማ በሌዐሌ 
አሇማየሁ ቴዎዴሮስ የመጀመሪያ ዯረጃ ሙለ ሳይክሌ ትምህርትቤት በ2011 ዓ.ም 
በሰባተኛ ክፍሌ ትምህርታቸውን ከሚማሩ አምስት ክፍልች መካከሌ ከሁሇት 
የመማሪያ ክፍልች በተራ ዕጣ ናሙና ዘዳ የተመረጡ 120 (60 የሙከራና 60 
የቁጥጥር ቡዴን) ተማሪዎች ናቸው፡፡ በአንብቦ መረዲትና በማንበብ ግሇብቃት እምነት 
የጽሏፍ መጠይቅ የተሰበሰቡት መረጃዎች በገሊጭ ስትስቲክስ፣ በሌይይት ትንተና 
(ANOVA) እና በአበር ሌይይት ትንተና (ANCOVA) ተተንትነዋሌ፡፡ በዚህም 
በዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታና በማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት 
የሙከራው ቡዴን በስታትስቲክስ ጉሌህ የሆነ የመሻሻሌ ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡ ይህም 
የተሻጋሪ ብሌሃቶች  የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት 
እምነት የማጎሌበት ሚና እንዲሊቸው አመሊክቷሌ፡፡  

ቁልፍ ቃላት፤ ተሻጋሪ ብሌሃት፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና አንብቦ የመረዲት ችልታ 

 

ዲራ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ማንበብን ሇማስተማር ቁሌፍ መንገዴ ሲሆን 
ተማሪዎች ጽሁፍ አንብበው ሇመተርጎም በትብብር እንዱሰሩ ይረዲሌ፤ 
ያበረታታሌም፡፡ ይህ የብሌሃት ትምህርት በስኬታማ የማንበብ ጊዜ 
የሚተገበረውን የተማሪዎች ግንዛቤያዊ ሂዯት ያጎሇብታሌ (Brown and Coy-
Ogan1993)፡፡ 

የተሻጋሪ ንዴፈሃሳብ አመንጪ የሆኑት Rosenblatt (1988) እንዯሚገሌጹት 
ትርጉም ከአንባቢው ውጪ አይፈጠርም፤ ማንበብ ጽሁፉንና አንባቢውን 
መሰረት ያዯርጋሌ፤ በሂዯቱም አንደ በላሊው ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፤ ትርጉሙ 
                                                           
1
 ጎንደር ዩኒቨርሲቲ፣ abebaamir@gmail.com 

2
  ባሕር ዳር ዩኒቨርሲቲ፣ marewalemu@gmail.com 
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ዯግሞ በአንባቢው የቀዯመ ዕውቀት ተጽዕኖ ይዯርስበታሌ፡፡ ተማሪዎች አንዴን 
ጽሁፍ በመጀመሪያ ሲያነቡት የሚሰጡት ትርጉም ሁሇተኛ ሲያነቡት 
ከሚሰጡት ትርጉም ይሇያሌ፡፡ ምክንያቱም የተማሪዎች ሌምዴና ዕውቀት 
ባነበቡ ቁጥር እየጨመረ ስሇሚመጣ ነው፡፡ ተማሪዎች የቀዯመ ዕውቀታቸውን 
እንዱጠቀሙ ሇመርዲት መምህራን የተሇያዩ የማንበብ ብሌሃቶችን በመተግበር 
ረገዴ ወሳኝ ሚና አሊቸው (Almutairi, 2018)፡፡ Rosenblatt (1988) በማንበብ 
ማህበራዊ ገጽታ ሊይም ትኩረት በማዴረግ ላልች ጽሁፉን እንዳት አዩት? 
የሚሇውን መማር የላሊን ሰው ከጽሁፉ ጋር ያሇ ግንኙነት እይታ በከፍተኛ 
ሁኔታ እንዯሚጨምረው አሳይተዋሌ፡፡ የዚህ ንዴፈሃሳብ ፍሌስፍናም አንብቦ 
መረዲት ውህዲዊ፣ ማህበራዊ፣ ግንባታዊና የመረዲት ሂዯት መሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

በተመሳሳይ የማህበረአዕምሯዊ ንዴፈሃሳብ አመንጪ የሆኑት የBandura 
(1986) ጥናት እንዯሚያመሇክተው፣ ሰዎች አዱስ ነገር የሚማሩት ላልች 
ሲተገብሩ በመመሌከት ነው፡፡ ንዴፈሃሳቡ የባህርያውያንን የተሇማጅ ንዴፈሃሳብ 
በመቃወም ሇመማር ማነቃቂያ አስፈሊጊ አይዯሇም በሚሌ ሀሳብ ሊይ 
የተመሰረተ ነው፡፡ አብዛኛው የሰዎች የመማር ሂዯት የሚከናወነው በማህበራዊ 
አካባቢ ነው፤ ከሚና ሌውጠት መሇያ ግሊዊ ተጽዕኖዎች ውስጥ አንደ የሆነው 
የራስ እምነት ሰዎች ከአካባቢያቸው ጋር በሚያዯርጉት ግንኙነት ሊይ ተጽዕኖ 
ያዯርሳሌ፤ ማህበረአዕምሯዊ ንዴፈሃሳብ ማዕከሌ ሲዯረግ ግሇብቃት አንደ 
ሲሆን በግሊዊ ባህርይና አካባቢ ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ የብቃት እምነት 
ተሇዋዋጭ በመሆኑ የተማሪዎችን የግሇብቃት እምነት በመገንዘብ ሇማጎሌበት 
ጥረት ማዴረግ ያስፈሌጋሌ (Bandura, 1986; Zimmerman, 1989) ፡፡  

የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ሂዯት ግሇብቃትን ሇማጎሌበት 
ትሌቅ ሚና ይጫወታሌ (Tobing, 2013)፡፡ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 
አቀራረብ መምህርና ተማሪዎች ከጽሁፉ ጋር በሚያዯርጉት ግንኙነት አንብቦ 
መረዲት የሚቻሇው እያንዲንደ ተማሪ ወይም መምህር የቀዯመ ዕውቀቱን፣ 
ፍሊጎቱን፣ የማንበብ ዓሊማውንና መነሳሳቱን መሰረት አዴርጎ የሚያነብ 
በመሆኑ ነው፡፡ ይህ ቡዴናዊ ማንበብ ከተሇያየ ምንጭ የተዋሃዯ ትርጉም 
ያስገኛሌ፡፡ በዚህ ጊዜም በቡዴኑ ውሰጥ በርካታ ሂዯቶች ይከሰታለ፡፡ እያንዲንደ 
ተማሪ የራሱን አመሇካከት ከላሊው አንጻር ያወዲዴራሌ፡፡ ቡዴኖች ከጽሁፉ ጋር 
ሲሰሩ ማህበረሰብወሇዴ (ፈጠር) ትርጉም ይመሰረታሌ፡፡ የማንበብ ቡዴኑ 
በከፍተኛ ሁኔታ ብሌሃታዊ በመሆኑ ብሌሃቶችን በተገቢው መንገዴ 
ይጠቀማሌ፡፡ መምህሩ እያንዲንደ የቡዴኑ አባሌ እንዱሳተፍ ያበረታታሌ፤ 
ፍንጭ ይሰጣሌ፤ ይዯግፋሌ፤ የታሪኩን ትርጉምም ያስማማሌ፡፡ በዚህ ሂዯትም 
የተማሪው ግሇብቃት እምነት ይጎሇብታሌ (Pressley, El-Dinary, Gaskins, 
Schuder, Bergman, Almasi, & Brown, 1992; Tobing, 2013)፡፡ 

Schuder (1993) እንዯሚዯገሌጹት በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት አርአያ 
ሆኖ ማስተማር ላሊው የማቅረቢያ መንገዴ ነው፡፡ በአርአያነት የሚቀርበው ስራ 
ትክክሇኛና በቀጣይ በተማሪዎች ሉተገበር የሚችሌ መሆን አሇበት፡፡ ተማሪዎች 
የተወሰኑ የማንበብ ተግባራትን ስሇማከናወን ብቃታቸው ራሳቸው የሚሰጧቸው 
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አዕምሯዊ ትርጓሜዎች አለ፡፡ ይህ ዯግሞ የራሳቸውን የብቃት እምነት 
እንዱመሰርቱ ያስችሊሌ፡፡ የዴጋፍ ሌምምዴ በላልች የአርአያነት ሌምምዴ 
አማካይነት ግሇብቃትን ማሻሻሌን ይመሇከታሌ፡፡ አርአያ ሆነው የሚሰሩ ሰዎች 
ትክክሇኛና ቀጣይነት ያሊቸው ከሆኑ የተማሪዎችን የግሇብቃት እምነት 
የማሻሻሌ ሚና ይጫወታለ (Bandura, 1997)፡፡ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ተማሪዎች ራሳቸውን እስኪችለ ዴረስ በጥብቅ 
ሌምምዴ እንዱያሌፉ ያዯርጋሌ (Probst, 1990)፡፡ Bandura (1997) 
እንዯሚገሌጹትም ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት ሇማሳዯግና 
ሇማሻሻሌ ተጽዕኖ ከሚያዯርሱ የመረጃ ምንጮች ውስጥ ጥብቅ ሌምምዴ 
አንዯኛው ሲሆን፣ በተወሰነ ተግባር ሊይ የሚያከናውኑት አዕምሯዊ ትግበራ 
ነው፡፡ ጥብቅ ሌምምዴ ሇግሇብቃት ዕዴገትም ወሳኝ ነው፡፡ 

በKim (2013) የተጠቀሱት Robinson (2007) እንዯሚገሌጹት በተሻጋሪ 
ብሌሃቶች ትምህርት መምህር ከተማሪዎች ጋር ሇሚያዯርገው የመማማር 
ግንኙነት ትኩረት ይሰጠዋሌ፤ ምክንያቱም ክንዋኔው ማህበራዊ 
ግንኙነታቸውንና ትብብራቸውን በከፍተኛ ዯረጃ የሚያበረታታ በመሆኑ ነው፡፡ 
ይህ ማህበራዊ ግንኙነት ተማሪዎችን ሇማነሳሳትና ትኩረታቸውን ሇመሳብ 
ቁሌፍ ተግባር ነው፡፡ Bandura (1997)ም አንዯሚያብራሩትም ተማሪዎች 
በቢጤዎቻቸው፣ በወሊጆቻቸውና በመምህሮቻቸው የሚሰጣቸው ውጤታማ 
ግምገማ የማንበብ ግሇብቃታቸውን ያጎሇብተዋሌ፤ ስሇዚህ ማህበራዊ 
ግብረመሌሶች ወይም ስሇማንበብ ችልታቸው የሚያገኙት ግምገማ በማንበብ 
ሂዯት ያሊቸውን በራስ መተማመን ከፍ ያዯርገዋሌ፡፡ 

የማህበራዊ ግንኙነትን አስፈሊጊነት Probst (1990) ሲገሌጹ፣ ተማሪዎች 
ከጽሁፍ ጋር ሇመገናኘትና ሇመረዲት የግዴ ነጻ መሆን አሇባቸው፤ ሁለም 
ሂዯቶች የሚፈጠሩት በአዕምሮ ነው፡፡ የክፍለ ሁኔታና ከመምህሩ ጋር ያሇው 
ግንኙነት ዯህንነት እንዱሰማቸው የሚያዯርግ መሆን አሇበት፤ ሇዚህም 
የአነስተኛ ቡዴን ውይይት በተሇያዩ ምክንያቶች ተፈሊጊ ነው፡፡ ሇምሳላ 
የአብሮነትን ስሜት ያሻሽሊሌ፤ ከተገዯበ የጊዜ ቆይታ እንዱርቁ ያዯርጋቸዋሌ፤ 
ፍርሃትና ጭንቀትን ያስወግዲሌ፡፡ እንዯBandura (1997) ገሇጻ ዯግሞ 
ስነሌቦናዊ ክስተት ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን ሲከውኑ የሚሰማቸው 
ጭንቀት ወይም ፍርሃት የብቃት እምነታቸውን በማሳዯግና በማሻሻሌ ሂዯት 
ሊይ ተፅዕኖ አሇው፡፡ በአጠቃሊይም የተሻጋሪ ብሌሃቶችን መሰረት ያዯረገ 
የማንበብ ትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን 
የማሻሻሌ ሚናው ከፍተኛ ነው (McCrudden, et al. 2005)፡፡ 

አማርኛ ቋንቋ በአፍ መፍቻነት በሚሰጥበት አውዴ የተማሪዎች የአንብቦ 
መረዲት ችልታ በሚጠበቀው ዯረጃ ሊይ እንዲሌሆነ ካረጋገጠው የEGRA 
(2010) ጥናት በኋሊ፣ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ቢዯረጉ እንኳ ችግሩ እንዲሇ 
መሆኑን በ2018 የEGRA ቁሌፍ ግኝቶች ሊይ የተዯረገው ጥናት ውጤት 
አመሊካች ነው፡፡ ይህ የውጤት ማሽቆሌቆሌ የችግሩን ምንጭ ሇማወቅና 
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ተጨማሪ የመፍትሄ ሃሳቦችን ሇመሰንዘር ይረዲ ዘንዴ ጥናቶች መዯረግ 
እንዲሇባቸው ያሳያሌ፡፡ የአንብቦ መረዲት ችልታን ከሚያጎሇብቱ መንገድች 
አንዯኛው ዯግሞ የብሌሃቶች ትምህርት እንዯሆነ የተመራማሪዎች ሃሳብ 
ማስረጃ ይሆናሌ፡፡ ስሇዚህ በዚህ ጥናት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት አንብቦ 
የመረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን ከማጎሌበት አንጻር ያሇው 
አስተዋጽኦ ይፈተሻሌ፡፡ 

መነሻ ችግር  

ማንበብ ካሇው ውስብስብ ባህርይ አንፃር ወዯከፍተኛ ዯረጃ ሇማሳዯግ 
ያስቸግራሌ፡፡ እንዯLiu (2009) እና Biria (2016) አገሊሇጽ አብዛኛዎቹ 
ተማሪዎች ወዯከፍተኛ ትምህርት ተቋማት የሚገቡት በዚያ ዯረጃ ሊይ 
ሉኖራቸው የሚገባውን የማንበብ ችልታ ሳያጎሇብቱና ብቁ ሳይሆኑ ነው፡፡ 
ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታቸውን ሇማጎሌበት ጥሩ አንባቢዎች መሆን 
አሇባቸው፡፡  

በኢትዮጵያ እ.አ.አ. በ2000፣ በ2004 እና በ2007 የተከናወኑት የጥናት 
ግኝቶች እንዯሚያሳዩት የአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች የማንበብ ችልታ ከጊዜ 
ወዯጊዜ እያሽቆሇቆሇ ይገኛሌ፡፡ ይህም የቃሊት ወይም የቋንቋ ችግር ሳይሆን 
የማንበብ ችግር ነው፡፡ በመሆኑም በማንበብ ትምህርት ሊይ አስፈሊጊውን 
ዝግጅት በማዴረግ ሇሇውጥና ሇትግበራ መስራት ያስፈሌጋሌ፤ የሚሌ 
አስተያየት ተጠቁሟሌ፡፡ ሇዚህ ችግር በምክንያትነት የቀረበውም አብዛኛዎቹ 
የቋንቋ መምህራን ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎችንና ስነትምህርታዊ 
ቴክኒኮችን እንዱሁም 61% የሚሆኑት ማንኛውንም አይነት የስራሊይ ስሌጠና 
የሚያገኙ አሇመሆናቸው ነው (EGRA, 2010)፡፡  

በትምህርት ሚኒስቴር የአፍመፍቻ ስርዏተትምህርት (2005) እንዯተገሇጸው 
ተማሪዎች ሰባተኛ ክፍሌ ሲዯርሱ ራሳቸውን ችሇው አቀሊጥፈው ማንበብ 
ይገባቸዋሌ። የማስተማሪያ ፅሁፉም በአይነት፣ በመጠንና በዘውግ እየጨመረ 
መሄዴ ይኖርበታሌ። አብዛኛው የትምህርት ጊዜ ተገቢውን መዋቅርና ትክክሇኛ 
ሰዋስው ተጠቅሞ በቃሌና በፅሁፍ የተዯራጀን ሀሳብ ሇማስተሊሇፍ ሇፅሁፎች 
ምሊሽ ሇመስጠትና ሇመተንተን ያስችሊሌ። ተማሪዎችን በተሇያዩ ዘውጎች 
የማንበብ ብሌሃቶችን በግሌፅ ማስተማርና ማስሌጠን አንብቦ የመረዲት 
ችልታን ሇማሳዯግ አስፈሊጊ ነው፡፡ በተጨማሪም የማሳመኛ ነጥባቸውንና ግሊዊ 
አመሇካከታቸውን በግሌፅ የማስተሊሇፍ ችልታን ማሻሻሌ አሇባቸው፡፡ 

ብሌሃታዊ ማንበብ ሌዕሇግንዛቤንና የግሇብቃት እምነትን ይፈሌጋሌ፤ 
ምክንያቱም አንባቢዎች ብሌሃቶችን ሇመጠቀም በራስ መተማመን 
ያስፈሌጋቸዋሌ፤ የብሌሃቶች ቀጥታ ትምህርት ተማሪዎች በጥሌቀት 
የማንበብና የማሰብ ክሂልችን እንዱያጎሇብቱ ይረዲቸዋሌ፤ ብሌሃታዊ ማንበብ 
ግሊዊና ራስን ችል መማርን በማበረታታት በስርዓተ ትምህርቱ ውስጥ 
መማርን ያሳሌጣሌ፡፡ በተመሳሳይ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 
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ሇማሳዯግም የተሇያዩ ብሌሃቶችን መተግበር ያስፈሌጋሌ (Pearson and 
Cervetti, 2015)፡፡ 

በዚህ ረገዴ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሇግሌጽ የብሌሃቶች ትምህርት 
ቁሌፍ ጉዲይ ሲሆን፣ ተማሪዎች ከውሁዴአሃዴ ትርጉም ሇመመስረት 
የሚያስችሌ ቅንጅት እንዱፈጥሩ የሚያበረታታ ብሌሃት ነው፡፡ Robinson 
(2007) ዋቢ ያዯረጓቸው Brown and Coy-Ogan (1993) እንዯሚያብራሩት 
የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በውጤታማ የማንበብ ወቅት ተማሪዎች 
የአዕምሯዊ ሂዯት ግንዛቤያቸው እንዱሰፋ ይረዲቸዋሌ፡፡ በተጨማሪም በግሌጽና 
በስሌታዊ የሂዯት ሇውጥ በተማሯቸው ብሌሃቶች አማካይነት ምንና እንዳት 
እንዯሚያነቡ በጥሌቀት እንዱያስቡ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ 

በNaseri & Zaferanieh (2012) የተጠቀሱት Adwan (2011) የማንበብ 
ተግባራትን መከወን እንችሊሇን፤ ብሇው በራሳቸው የሚተማመኑ ተማሪዎች 
ከማይተማመኑት በበሇጠ አዕምሯዊና ሌዕሇአዕምሯዊ ብሌሃቶችን ይጠቀማለ፤ 
ሇረዥም ጊዜም በትጋት ይሰራለ፡፡ Ching (2002)ም በተመሳሳይ ከፍተኛ 
የግሇብቃት እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ቋንቋን ሇመማር የተሻለ ዝግጁና 
ውዴቀትን በመጋፈጥም ጠንክረው የሚሰሩ ናቸው፡፡ ውዴቀትን የሚያገናኙት 
በቂ ካሌሆነ ጥረት ወይም ክህልት ጋር ነው፡፡ 

ማንበብ በብሌሃት ትምህርት መዯገፍ እንዲሇበት የሚገሌጹ የንዴፈሃሳብ 
አፍሊቂዎች እንዲለ ሁለ በተቃራኒ የብሌሃት ትምህርት አስፈሊጊ እንዲሌሆነና 
እንዱያውም ጥሩ ያሌሆነ ውጤትን እንዯሚያስከትሌ Guthrie, Schafer, 
Wang, & Afflerbach (1995) የጠቀሷቸው Beach & Hynds (1991) 
ይገሌጻለ፡፡ ሇዚህም ምክንያቱ ተማሪዎች ውሁዴአሃድችን በሚያነቡ ጊዜ 
ብሌሃቶችን እንዱጠቀሙ ማዴረግ ተዝናንተው ከማንበብ ይሌቅ ሇጭንቀት 
የሚዲርጋቸው በመሆኑ መረዲትን ከማዲበር ይሌቅ ያዲክማሌ፤ የሚሌ ነው፡፡  

የማንበብ ብሌሃቶችን ግሌፅ ትምህርት አስፈሊጊነት (አሊስፈሊጊነት) ንዴፈሃሳቦች 
ከገሇጹት በተጨማሪ በምርምር ውጤቶች የታዩ ሌዩነቶችም አለ፡፡ Schuder 
(1993); Brown, Pressley, Van Meter & Schuder (1996); Pressley, 
et al. (1992); Loranger (1997); Collins (1991) እና Anderson (1992) 
የማንበብ ብሌሃቶችን ሇማስተማር ተሻጋሪ አቀራረብን የተጠቀሙ ሲሆን 
በውጤቱም በሙከራ ቡዴኑ የታቀፉ ተማሪዎች ከየቀኑ ትምህርት የተሻሇ 
መረጃ እንዲገኙና በመዯበኛው አንብቦ የመረዲት ፈተናዎች የበሇጠ የተሻሇ 
እንዯሆኑ አመሊክተዋሌ፡፡ በተጨማሪም ግሌጽና ጥሌቅ በሆነ የመምህር እርዲታ 
ዝቅተኛ ችልታ ያሊቸውን ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ መጨመር 
እንዯሚቻሌ ጠቁመዋሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ በShang (2010); በHilden & Pressley (2006) ዋቢ በተዯረጉት 
Reutzel, Smith & Fawson (2005); McCrudden et al. (2005) 
እናበMcCruddenet al. (2005) በተጠቀሱት ጥናቶች (ሇምሳላ፤ Kitsantas, 
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Zimmerman and Clear. 2000; Mathes, Torgson, Clancy-Mencheti, 
Santi, Nicholas, Robinson & Grek, 2003) አንብቦ የመረዲት ብሌሃቶች 
በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ያሊቸውን ተጽዕኖ የፈተሸ ፍትነትመሰሌ ጥናት 
የተዯረገ ሲሆን፣ ውጤት እንዲመሊከተውም ግሌጽ የብሌሃቶች ትምህርትና 
ሌምምዴ በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ ሇውጥ አሊሳየም፡፡ እነዚህ 
የጥናት ግኝቶች የማንበብ ብሌሃቶች የአንብቦ መረዲት ችልታን ያጎሇብታለ፤ 
የሚሌ ግኝት ካሊቸው ጥናቶች Collins (1991); Brown et al. (1996) እና 
Pressley, et al. (1992); Schuder (1993) ተቃራኒ ውጤት አሳይተዋሌ፡፡ 
Nelson, Mansel-Williamson (2006); Oden, Ebuta, NTA (2012) 
ባዯረጓቸው ጥናቶች የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት በማንበብ ግሇብቃት እምነት 
ሊይ ምንም ተጽዕኖ እንዯማያሳዴሩ አሳይተዋሌ፡፡ 

በKlapwijk (2011) የተጠቀሱትPressley and Harris (1990) የማንበብ 
ብሌሃቶች ጠቀሜታቸው እንዲሇ ሆኖ፣ ሁሇት ትችቶች ግን እንዯሚሰነዘሩ 
ያስገነዝባለ፤ በክፍሌ ውስጥ የሚሰጠው ግሌጽና ተከታታይ የሆነ የብሌሃቶች 
ትምህርት የሇም ሉባሌ በሚችሌበት ሁኔታ በጣም አነስተኛ ነው፤ ላሊው 
የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ትምህርት ምርምር እጥረት ሲሆን ሇዚህ ዯግሞ 
ምክንያቶቹ ተገቢነት ያሇው የመምህራን ስሌጠና አሇመኖርና በዚህ ምክንያት 
የሚመጣ ስሇአንብቦ መረዲት ትምህርት ዕውቀት ማነስ፣ የማስተማሪያ 
መሳሪያዎችን ሇማዘጋጀት የሚወስዯው ጊዜና  የብሌሃቶች ትምህርት 
በተማሪዎች ሊይ በሂዯት የሚያመጣውን ሇውጥ የመምህራን አሇመገንዘብ 
ናቸው፡፡  

በተሇያዩ ሀገሮች የተሰሩት አብዛኛዎቹ ጥናቶች ትኩረት ያዯረጉት አጠቃሊይ 
የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲትና ጽሁፍን በመተርጎም ችልታ 
ሊይ ያሊቸውን ተጽዕኖ በመመርመር ሊይ ሲሆን፣ የተሻጋሪ ብሌሃት ንኡሳን 
ክፍልች የሆኑትን የግንዛቤና የትርጎማ ብሌሃቶችን ሇይተው አሊሳዩም፡፡  
የጥናቶቹ ግኝትም ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት አስመዝግበዋሌ፤ ወይም 
ችልታቸው ተሻሽሎሌ፤ ከማሇት ያሇፈ አይዯሇም፡፡  

በተጨማሪም አባዛኛዎቹ ጥናቶች የተዯረጉት በሁሇተኛ ቋንቋ ሊይ ነው፤ 
የቋንቋ መማር ብሌሃቶች አጠቃቀም በባህሌና በቋንቋ አውዴ የሚወሰን 
መሆኑን ያሳዩት Davis (2010) 197 የአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች የአንብቦ 
መረዲት የብሌሃቶች ትምህርት አሰጣጥ ሊይ የተሰሩ ጥናቶችን የተጽዕኖ ዯረጃ 
ፈትሸው ባወዲዯሩበት ጥናት የብሌሃቶች ትምህርት የሚኖራቸው ተጽዕኖ 
ተማሪዎች እንዯሚማሩባቸው ቋንቋዎች እንዯሚሇያይ አሳይተዋሌ፡፡ ይህም 
ብሌሃቶችን በአፍ መፍቻና በሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች መተግበር ሌዩነት 
እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርት የተመሇከተ ጥናት በኢትዮጵያ በየትኛውም 
የክፍሌ ዯረጃ ሊይ አሌተሰራም፡፡ ምንም እንኳ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 
በየትኛውም የክፍሌ ዯረጃ ሉተገበር ቢችሌም በተሇይ በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርት 
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ቤቶች አውዴ ቢተገበር ምን ፋይዲ ይኖረው ይሆን? የሚሇው ጥያቄ ሇዚህ 
ጥናት ላሊው አነሳሽ ምክንያት ነው፡፡ 

ሇአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ትምህርት ዋነኛ ችግር ሆኖ የሚጠቀሰው 
መምህራን አንብቦ የመረዲት ብሌሃቶችን ትምህርት እንዱተገብሩ የሚያስችለ 
ዘዳዎችን የሚያሳዴጉባቸው መንገድች አሇመፈጠራቸው ነው (EGRA, 2010; 
Block & Duffy, 2008):: 

በመሆኑም ከሊይ የተገሇጹትን ክፍተቶች ሇመሙሊት እንዱቻሌ ይህ ጥናት  
ከአንብቦ መረዲት ማስተማሪያ ብሌሃቶች መካከሌ የተሻጋሪ ብሌሃቶች 
ትምህርት የሰባተኛ ክፍሌ አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን አንብቦ 
የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት ያሇውን አስተዋጽኦ 
ይመረምራሌ፡፡ በዚህም መሰረት የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች የሚከተለት 
ናቸው፤ 

በአማርኛ ቋንቋ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት፤  
1. የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ የማጎሌበት አስተዋጽኦ አሇው? 
2. የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማሻሻሌ የተሇየ ዴርሻ 

አሇው? 
 
የአጠናን ዘዳ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ 
የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት ያሇውን አስተዋጽኦ 
መመርመር ነው፡፡ ይህን ዓሊማ ሇማሳካት ጥናቱ በፍትነትመሰሌ ስሌት ሊይ 
በመመስረት  የቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት ፈተና ባሇቁጥጥር ቡዴን 
ንዴፍን መሰረት አዴርጓሌ፡፡ በዚህም የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች 
ቅዴመትምህርት ፈተናና ዴህረትምህርት ፈተና ተፈትነዋሌ፡፡ 

ጥናቱ በጎንዯር ከተማ በአመቺ ናሙና ዘዳ በተመረጠው በሌዐሌ ዓሇማየሁ 
ቴዎዴሮስ የመጀመሪያ ዯረጃ ሙለ ሳይክሌ ትምህርትቤት  ተከናውኗሌ፡፡ 
የጥናቱም ተሳታፊዎች በዚሁ ትምህርትቤት የሚማሩ የሰባተኛ ክፍሌ 
ተማሪዎች ናቸው፡፡ 

ሇጥናቱ ከተመረጠው ትምህርትቤት አምስት የሰባተኛ መማሪያ ክፍልች 
ውስጥ ሁሇቱ (72 እና 73) በተራ የእጣ ንሞና ዘዳ ተመርጠዋሌ፤ ተማሪዎች  
በዕዴሜ፣ በጾታና በትምህርት ውጤት ተመጣጥነው እንዯተመዯቡ 
ከትምህርትቤቱ የተገኘው መረጃ ስሇሚያሳይ፣ የውስጣዊ አስተማማኝነት ችግር 
እንዯማይኖር ታሳቢ ተዯርጓሌ፤ በዚህም በሁሇቱ የመማሪያ ክፍልች የሚገኙ 
147 ተማሪዎች ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተና ከተፈተኑና የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት የጽሁፍ መጠይቅ ከሞለ በኋሊ፣ ውጤታቸው ተቀራራቢ 
በመሆኑ በተራ ዕጣ ንሞና ዘዳ ተሇይተው፣ 73 (ወ- 26 እና ሴት- 34) 
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የሙከራ ቡዴን፣ 72 ( ወ- 32 እና ሴ-28) ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን ሆነዋሌ፡፡ 
በአጠቃሊይም 120 ተማሪዎች እስከጥናቱ ጥናቱ መጨረሻ ተሳትፈው መረጃ 
ሇጥናቱ የሚያስፈሌጉ መረጃዎችን ሰጥተዋሌ፡፡  

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች  

ሇዚህ ጥናት በመረጃ መሰብሰቢያነት ያገሇገለት አንብቦ የመረዲት ፈተናና 
የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ የጽሁፍ መጠይቅ ናቸው፡፡ 

አንብቦ የመረዲት ፈተና  
የቅዴመትምህርት ፈተና ዓሊማ የቁጥጥሩና የሙከራው ቡዴኖች 
በተሇምዶዊውና በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርቱን ከመማራቸው በፊት ያሊቸውን 
የችልታ ሌዩነት ሇመፈተሽ ሲሆን፣ የዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት 
ፈተናው ዓሊማ ዯግሞ ከትምህርቱ በኋሊ በሀሇቱ ቡዴኖች መካከሌ የአንብቦ 
መረዲት ችልታ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ ነው፡፡  

ፈተናው 27 ጥያቄዎችን ባካተተ አንዴ ምንባብ ሊይ ያተኮረ ሲሆን፣ 
የተመረጠው ምንባብ በአራት ባሇሙያዎች ተገቢነቱ ተገምግሟሌ፡፡  ፈተናው 
የምንባቡን ቀጥተኛ ሃሳብ መረዲትን፣ ከተገሇጸው ሃሳብ በመነሳት 
ያሌተገሇጸውን ሃሳብ አንዴምታ መፈሇግን፣ የቃሊት ችልታን የሚፈትሹ፣ 
የጽሁፍን ሃሳብ መረዲትን የሚጠይቁ ጥያቄዎችን አካትቷሌ፡፡ ሁለም 
ጥያቄዎች ባሇመሌስ አስመራጭ ሲሆኑ፣ የዚህም ምክንያቱ እንዯመጻፍ ክሂሌ 
ባለት ላልች የተማሪዎች ችልታዎች ሊይ ጥገኛ ሳይሆኑ የአንብቦ መረዲት 
ችልታቸውን ሇመሇካት ስሇሚያስችለና ሇሚዛናዊ ውጤት አሰጣጥም ምቹ 
በመሆናቸው ነው፡፡ ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተናው ሇተሳታፊዎች 
ከመቅረቡ በፊት በጥናቱ ሇማይሳተፉ 40 ተማሪዎች ቀርቦ አስተማማኝነቱ 
በክሮንባህ አሌፋ ተሰሌቶ α= .747 የተመዘገበ ሲሆን የተሇያዩ ማሻሻያዎች 
ተዯርገውበት ሇመረጃ መከሰብሰቢያነት እንዱውሌ ተዯርጓሌ፡፡  

ፈተናውን 120 የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች ተፈትነውት፣ አስተማማኝነቱ 
በክሮንባኽ አሌፋ (Cronbach alpha) ተሇክቷሌ፡፡ በዚህም 
መሰረትየቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተናው α= .769 ሲሆን፤ 
የዴህረትምህርት ትምህርቱ α= .823 ሆኗሌ፡፡  

 

የጽሁፍ መጠይቅ 
የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት መጠይቅ ዓሊማው የሙከራውና 
የቁጥጥር ቡዴኖቹ በሁሇቱ ዘዳዎች ከመማራቸው በፊትና ከተማሩ በኋሊ  
የሚኖራቸውንየግሇብቃት እምነት ሇመሇየት ነው፡፡ የግሇብቃት እምነት ካለት 
አራት ምዴቦች ውስጥ የግሇመር ግሇብቃት መሇኪያ ጥያቄዎች ከPiercy 
(2013) የተወሰደ ሲሆን፣ በPiercy (2013) የተጠቀሱት ተመራማሪዎች 
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(Pajares and Grham, 1999; Pajares and Valiante,1999; 
Zlimmerman et al.,1990) የመጠይቁ አስተማማኝነት ከ.80 እስከ.87 
መሆኑን አሳይተዋሌ፡፡ ላሊው የማንበብ ክሂልች ግሇብቃት መሇኪያ መጠይቅ 
ዯግሞ በPiercey (2013) በተጠቀሱት Shell et al. (1995) አስተማማኝነቱ 
እስከ.72  ዴረስ መሆኑ ተጠቁሟሌ፡፡ መጠይቁ 19 ጥያቄዎች (items) ያለት 
ሲሆን፣ ከእንግሉዝኛ ወዯአማርኛ ተተርጉሞ፣ ከጥናቱ በፊት በጥናቱ 
በማይሳተፉ 40 የሰባተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተሞሌቶ α= .726 
የአስተማማኝነት ውጤት ተገኝቷሌ፡፡ በመጠይቁ የተካተተው እያንዲንደ ጥያቄ 
ከላልች ጥያቄዎች ጋር ያሇው ተዛምድ ወይም የጥያቄዎች የርስበርስ ተዛምድ 
(Inter-Item Correlaton) ተፈትሾ አለታዊ ዝምዴና ያሊቸውና የማንበብን 
ግሇብቃት እምነት የማይሇኩ ሶስት ጥያቄዎች የተወገደ ሲሆን፣ በአምስት 
ጥያቄዎች ሊይ ዯግሞ ማሻሻያ ከተዯረገበት በኋሊ፣ ሇዚህ ጥናት 16 
ጥያቄዎችን የያዘው መጠይቅ ስራ ሊይ ውሎሌ፡፡ 

መጠይቁ ከ5 (ሙለበሙለ በራስ መተማመን አሇኝ) እስከ1 (በጣም ዝቅተኛ 
በራስ መተማመን አሇኝ) ባሇአምስት ሉከርት ስኬሌን መሰረት አዴርጓሌ፡፡ 
በ120 የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች ተሞሌቶም አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ 
አሌፋ ሇቅዴመትምህርት α= .855 ሇዴህረትምህርት ዯግሞ α= .931 ሆኗሌ፡፡ 

የአጠናን ሂዯት  

ጥናቱ ሇስዴስት ሳምንታት (በሳምንት ሶስት ክፍሇጊዜ) የተከናወነ ነው፡፡ 
ትምህርቱ ከመሰጠቱ በፊት የተማሪዎችን ፈቃዯኛነት ሇማረጋገጥ እንዱፈርሙ 
በተሰጣቸው የስምምነት ማረጋገጫ ቅጽ (consent form) ሊይ የፈረሙ 
ሲሆን፣ እሰከመጨረሻው መጓዝ ያሌቻለ ተማሪዎች በጥናቱ ሳይካተቱ 
ቀርተዋሌ፡፡  

ሂዯቱን ሇመጀመር ከተተኳሪው የክፍሌ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 
መካከሌ ሁሇቱንም ቡዴኖች የምታስተምር አንዱት ተግባሪ መምህር 
ተመርጣሇች፤ መምህሯ በትምህርትቤቱ በመማር ሊይ ከሚገኙት አምስት 
የሰባተኛ መማሪያ ክፍልች ውስጥ አራቱን የምታስተምር በመሆኗና 
ሇተማሪዎች ያሊት ቅርበት ስሌጠናውን ሇመስጠት ቀሊሌ ከመሆኑ በተጨማሪ 
ፈቃዯኛ ሆና መገኘቷ እንዴትመረጥ አዴርጓታሌ፡፡ ሁሇቱም ቡዴኖች በአንዱት 
መምህር እንዱማሩ የተዯረገው መምህራን ከችልታቸው፣ ከፍሊጎታቸውና 
ከማስተማር ዘዳያቸው አንጻር በሚኖራቸው ሌዩነት ምክንያት በጥናቱ ውጤት 
ሊይ ሉመጣ የሚችሇውን ተፅዕኖ ሇመቀነስ ነው፡፡ ይህም በጥናቱ ውስጣዊ 
ትክክሇኛነት ሊይ ተጽዕኖ የሚያሳዴረውን የዴጋፍ አቻነት ሌዩነት መቀነስ 
አስችሎሌ፡፡  

ከትምህርቱ በፊትም ሁለም የጥናቱ ተሳታፊዎች ቅዴመትምህርት አንብቦ 
የመረዲት ፈተና ተፈትነዋሌ፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት መሇኪያ 
የጽሐፍ መጠይቅ ሞሌተዋሌ፡፡ ይህንንም ተከትል አጥኝዋ የተሻጋሪ 



EJLCC Vol 4 No. 1 June 2019     የአንብቦ መረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን… 

41 

ብሌሃቶችን ምንነትና አተገባበር የተመሇከተ ግሌጽ ስሌጠና ሇተግባሪ መምህሯ 
በሳምንት ሶስት ቀን ሇስዴስት ሰዓታት ተሰጥቷሌ፤ በዚህም የእያንዲንደን 
ብሌሃት ምንንት፣ ዓሊማ፣ የአቀራረብ መንገዴና መቼ መተግበር እንዲሇበት፣ 
እንዱሁም ብሌሃቶች ሲተገበሩ በመጀመሪያ በቀጥታና በግሌጽ መብራራት 
እንዲሇባቸው፣ ተማሪዎች የብሌሃቶችን ምንነት ከሇዩ በኋሊ እንዳት አርአያ 
ሆና ማሳየት እንዲሇባት በዚህ ጊዜ ሇተማሪዎች ግሌጽ የሆኑ ማሳያዎችን 
በማስረጃነት ማቅረብ እንዲሇባት፣ ተማሪዎችን በዴጋፍ ማሇትም እርዲታ 
ሲፈሌጉ እየመራቻቸው ተግባሩን ማከናወን እንዲሇባት፣ በመቀጠሌ ከተማሪዎች 
ጋር በጋራ ሃሳብ ተሇዋውጠው አንዴ ስምምነት ሊይ መዴረስ እንዲሇባቸው፣ 
በመጨረሻም ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው መስራት እንዲሇባቸው ክንውኑ 
በአነስተኛ ቁጥር ቡዴን ወይም በአጠቃሊይ የክፍለ ተማሪዎች እንዯሚከናወንና 
በየሂዯቱ ከምንባቡ ወዯተማሪዎችና መምህሯ፣ ከመምህሯ ወዯተማሪዎች፣ 
ከተማሪ ወዯተማሪ የሚዯረገው ሽግግር ትኩረት ሉሰጠው እንዯሚገባ ግሌጽ 
ውይይትና መማር ተከናውኗሌ፡፡  

ተግባሪ መምህሯ ሇሙከራ ቡዴኑ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርትም ሆነ 
ሇቁጥጥር ቡዴኑ ተሇምዶዊውን የማስተማር ዘዳ ተጠቅማ ስታስተምር 
በማስተማሪያ ማንዋለና በመማሪያ መጽሀፉ መሰረት በዕሇቱ የቀረበውን መረጃ 
ሇተማሪዎች ማዴረስ መቻሎንና ያጋጠማት ችግር ወይም አዱስ ነገር ካሇ 
ማስፈር እንዴትችሌ የየቀን መከታተያ ቅፅ የተሰጣትና ሲሆን ተግባራቱ 
በሁሇቱም ክፍልች ውስጥ በትክክሌና በቅዯምተከተሌ መተግበራቸውን 
ሇማወቅም ምሌከታ ተዯርጓሌ፤ ሇተማሪዎችም የአተገባበር ሂዯቶችን፣ 
ሇውጦችን፣ ዴክመትና ጥንካሬዎችን በየክፍሇጊዜው የሚመዘግቡበት የማንበቢያ 
ቅፅ (reading log) ተሰጥቷቸዋሌ::  

ተግባሪ መምህሯ በተዘጋጀው የማስተማሪያ ማንዋሌ አማካይነት ሇሙከራ 
ቡዴኑ ተማሪዎች በስሌጠናው ባገኘችው ትምህርት መሰረት ሇስዴስት 
ሳምንታት የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርት አስተምራሇች፤ በየሂዯቱ ከምንባቡ 
ወዯተማሪዎችና መምህሯ፣ ከመምህሯ ወዯተማሪዎች፣ ከተማሪ ወዯተማሪ 
የሚዯረገው ሽግግር ትኩረት ተሰጥቶታሌ፡፡ 

የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በመማሪያ መፅሀፋቸው ሊይ በቀረቡት ምንባቦች 
አማካይነት የቀረቡ መሌመጃዎችን በመጽሀፉ ሊይ በቀረቡበት መንገዴ 
በተመዯበሊቸው ጊዜ ተምረዋሌ፡  

በመጨረሻም ሁለም የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች ዴህረትምህርት አንብቦ 
የመረዲት ፈተና ተፈትነዋሌ፤ ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት የጽሁፍ 
መጠይቅም ሞሌተዋሌ፡፡  
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የመረጃ አተናተን 

አስቀዴሞ የሁሇቱን ቡዴኖች የጾታ ተመጣጣኝነት ሇማወቅ የካይ ካሬ ቴስትን 
(Chi-squared test) በመጠቀም P = 0.896 በመሆኑ በቡዴኖች መካከሌ 
ያሇው ስብጥር ተመጣጣኝ መሆኑ፣ እንዱሁም በቡዴኖች መካከሌ ያሇውን 
የዕዴሜ ተመጣጣኝነት ሇመፈተሸም የሌይይት ትንተናን ተግባራዊ በማዴረግ 
P=.921 በመሆኑ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት (P>0.05) አሇመኖሩ 
ታይቷሌ፡፡   

ተሰሌቷሌ፡፡ በቅዴመትምህርት አንብቦ የመረዲት ፈተና በሁሇቱ ቡዴኖች 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ የሌይይት 
ትንተና (ANOVA) ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ የሌይይት ትንተና የተካሄዯውም 
እሙኖቹ መሟሊታቸውን ሇማረጋገጥ በኮሌሞጎሮቭ-ስሚኖቭ ቴስትና በተያያዥ 
አምዴ ግራፍ የውጤት ስርጭት ወጥነቱ፣ የአማካይ ውጤቶች የሌይይት 
መጠን እኩሌነቱ በላቪን የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት 
(Levene’s Test for Equality of Variances) ከተረጋገጠ በኋሊ ነው፡፡ 

የተማሪዎች ቅዴመትምህርት አንብቦ የመረዲት ውጤት በዴህረትምህርት 
አንብቦ የመረዲት ውጤታቸው ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽዕኖ በመቆጣጠር 
የተሻጋሪ ብሌሃቶች በዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ውጤታቸው ሊይ 
ያሇውን ተጽዕኖ ሇማወቅ የአበር ሌይይት (ANCOVA) ትንተና ተካሄዶሌ፡፡ 

በሌይይት ትንተናዎች መሰረትም የዴህረትምህርት ፈተናዎች ጉሌህ ሌዩነት 
ሲገኝም የተጽዕኖ ዯረጃው (effect sizes) በከፊሌ ኤታ ካሬ (Partial ƞ2) 
ተሰሌቷሌ፡፡ ይህም ከተማሪዎቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤቶች 
ሌይይት ውስጥ በቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሉገሇጽ 
የሚችሇውን ሌይይት ማግኘት ስሇሚያስችሌ ውስጠቡዴን የሌይይት ስህተት 
መጠኑን በመቀነስ ፍትነቱ በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ያስከተሇውን ሇውጥ 
በተሻሇ ሇመሇካት አስችሎሌ፡፡ የአበር ሌይይት ትንተና ሇማካሄዴም የተሻጋሪ 
ብሌሃቶች ነጻ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት 
ጥገኛ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት አበር 
ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ ሇዚህ ትንተናም እሙኖች መሟሊታቸውን 
ሇማወቅ አበር ተሊውጦው (ቅዴመትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት) 
ከፍትነት በፊት መሇካቱና ሌኬታው አስተማማኝ መሆኑ (የቅዴመትምህርት 
ፈተናዎች የፒ- ዋጋዎች ከ0.07 በሊይ መሆናቸው)፣ የውጤት ስርጭት 
ወጥነት መኖሩ፣ ሇሁሇቱም ቡዴኖች በአበር ተሊውጦዎችና በጥገኛ 
ተሊውጦዎች መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፍና ተሰርቶ ቀጥተኛና እኩሌ 
መጠን  ያሇው መሆኑ ተፈትሿሌ፡፡  

በሁሇቱ ቡዴኖች በቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት አማካይ 
ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ ዯግሞ የሌይይት 
ትንተና ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ ትንተናው የተካሄዯውም በኮሌሞጎሮቭ-ስሚርኖቭ 
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ቴስትና በተያያዥ አምዴ ግራፍ የውጤት ስርጭት ወጥነቱ፣ በላቪን 
የሌይይቶች ስህተት ትንተና ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት የአማካይ ውጤቶቹ 
የሌይይት ስህተት መጠን ከ0.05 በሊይ በመሆኑ እሙኖቹ መሟሊታቸው 
ከተረጋገጠ በኋሊ ነው፡፡  

በዴህረትምህርትም በቡዴኖች መካከሌ ያሇውን ቅዴመትምህርት የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት ሌዩነት በመቆጣጠር ትምህርቱ በማንበብ ግሇብቃት 
እምነታቸው ሊይ ያመጣውን ሇውጥ ሇማወቅ በአበርሌይይት ተተንትኗሌ፡፡ 
ሇዚህ ትንተናም ሁሇቱ የማንበብ ትምህርት አቀራረቦች ነጻ ተሊውጦ፣ 
የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት ጥገኛ 
ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት 
አበር ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ ከአበር ትንተናው በፊት እሙኖች 
መሟሊታቸውን ሇማወቅ አበር ተሊውጦ የሆነው ቅዴመትምህርት የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት ከፍትነት በፊት መሇካቱ፣ የአበር ተሊውጦዎቹ ሌኬታ 
አስተማማኝ መሆኑ፣ የውጤት ስርጭት ወጥነት መኖሩ፣ ሇሁሇቱም ቡዴኖች 
በአበር ተሊውጦውና በጥገኛ ተሊውጦው መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፍ 
(scatter plot graph) ተሰርቶ ቀጥተኛ መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ በአበር ሌይይት 
ትንተናዎች መሰረትም የዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ጉሌህ 
ሌዩነት ሲገኝም የተጽዕኖ ዯረጃው በከፊሌ ኤታ ካሬ ተሰሌቷሌ፡፡ 

የውጤት ትንተና  

የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ፣ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ 
የመረዲት ችልታ ሇማጎሌበት ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ 
አስተዋጽኦ አሇው? የሚሌ ሲሆን የዚህን ጥያቄ መሌስ ሇማግኘት በቅዴሚያ 
ሁሇቱ ቡዴኖች ተመጣጣኝ የችልታ ዯረጃ ያሊቸው መሆኑን ሇማወቅ 
የቅዴመትምህርት ፈተና ውጤታቸው በሰንጠረዥ 1 ቀርቧሌ፤ 

 
ሰንጠረዥ 1፤ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታ ፈተና 
አማካይ ውጤቶችንጽጽር በሌይይት ትንተና (ANOVA) 
ቡዴን ናሙና  አአማካይ መዯበኛ 

ሌይይት  የሌይይ
ዋጋ (F) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

የአማካይ 
ካሬ 

ጉሌህነት 

(Sig.2-)  
tailed) 

 የዝምዴና 
ጥንካሬ       
partial η2 

የሙከ. 
የቁጥ. 

60 
60 

13.18 

13.97 

5.044 

4.989 

.745
  

(1,118) 18.408 .390
  

 .006  

 

በሰንጠረዥ1 እንዯተመሇከተው የሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤት ተቀራራቢ 
ነው፤ የሁሇቱ ቡዴኖች የአንብቦ መረዲት ውጤት የ0.79 ሌዩነት እንዲሇው 
ያሳያሌ፤ በቡዴኖቹ መካከሌ ያሇው የችልታ ሌዩነት መጠነኛ መሆኑን 
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ቢያመሊክትም ይበሌጥ ርግጠኛ ሇመሆን የተገኘው መረጃ በሌይይት ትንተና 
ፍተሻ ተሰሌቶ ውጤቱ (F (1,118) = .745, p= .390, partial η

2= .006) 
ሆኗሌ፡፡ ይህም ውጤት በሁሇቱ ቡዴኖች ቅዴመትምህርት የማንበብ ችልታ 
መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዯላሇ ያሳያሌ፡፡ ሁሇቱ ቡዴኖች በዴህረትምህርት 
ፈተና ያስመዘገቡት ውጤትም በሠንጠረዥ 2 ቀርቧሌ፡፡  

 

ሰንጠረዥ 2፤ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተና አማካይ ውጤቶች 
ንጽጽርበአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 
ቡዴን ናሙና አማካይ መዯበኛ 

ሌይይ. 
 

የሌይይት 
ዋጋ  

(F) 
የነጻነት 
 ዯረጃ 
 (df) 

የአማካይ 
ካሬ 

 ጉሌህነት 
 (Sig.) 
 (2 
tailed) 

የዝምዴና 
ጥንካሬ 
(partial 
η2) 

የሙከ. 
የቁጥ. 

60 
60 

20.02 
14.78 

6.034 
5.301 

36.2 (1,118) 22.799   .001 .237 

 

በሰንጠረዥ 2 እዯተገሇጸው የሙከራ ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M=20.02) 
ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M=14.78) በሌጦ ይታያሌ፡፡ በቡዴኖች 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ 
መረጃው በአበር ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ (F (1,118)= 22.799, 
P=.000,)በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ በስታትስቲክስ የጎሊ 
ሌዩነት እንዲሇ ያመሊክታሌ፤ በዚህ ስላት መሰረትም ከፊሌ ኢታ ካሬው 
(partial η

2 =.237) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት ከፍተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ 
እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ ስሇዚህ ከስላቱ ትንታኔ መረዲት የሚቻሇው በተሇምዶዊው 
ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 
ትምህርት የተማረው ቡዴን በአንብቦ መረዲት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 
23.7%ቱ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በመማሩ ምክንያት የመጣ ሌዩነት 
መሆኑን ነው፡፡  

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ፣ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት ሇማሻሻሌ ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ 
ዴርሻ አሇው? የሚሌ ነው፤ ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ሇማግኘት በቅዴሚያ 
የሁሇቱም ቡዴኖች ተሳታፊዎች በቅዴመትምህርት ወቅት የነበራቸውን 
የማንበብ ግሇብቃት እምነት ዯረጃ መሇየት አስፈሊጊ በመሆኑ በተሰጣቸው 
የቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ መጠይቅ ያመጡት 
ውጤት በሠንጠረዥ 3 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 3፤ የቡዴኖች ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት አማካይ 
በሌይይት ትንተና 
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ቡዴን ናሙና 

 

አማካይ መዯበኛ 
ሌይይት 

የሌይይት 
ዋጋ (F) 

የነጻ. 

ዯረጃ   
(df) 

አማካይ 
ካሬ 

ጉሌህነት 
(Sig. 
2-
tailed) 

የዝምዴና 
ጥንካሬ 
partial 
η2  

የሙከ 
የቁጥ. 

 60 
 60 

57.68 
58.55 

8.406 
8.767 

.305 (1,118) 22.53  .582 .003 

 
ከሰንጠረዥ 3 እንዯሚታየው የሙከራው ቡዴን ቅዴመትምህርት የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት አማካይ ውጤት (M = 57.68) ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ 
(M = 58.55) ተቀራራቢ እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ የተገኘው መረጃ በሌይይት ትንተና 
ፍተሻ ተሰሌቶ ውጤቱ (F (1,118) = .305, P= .582) ሆኗሌ፡፡ ይህም 
በቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ረገዴ በሁሇቱ ቡዴኖች 
አማካዮች መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ ሁሇቱ 
ቡዴኖች ከሞለት መጠይቅ የተገኘው ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 
እምነት ውጤትም በሌይይት ትንተና ተሰሌቶ በሠንጠረዥ 4 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4፤ የቡዴኖች ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት አማካይ 
ወጤትንጽጽር በሌይይት ትንተና (ANCOVA) በአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 

ቡዴን ናሙና አማካይ 
 (M) 

መዯበኛ 
ሌይይት 

የሌይይት 
ዋጋ 
(F) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

ጉሌህነት 
(Sig.2
-
tailed) 

የዝምዴና     
ጥንካሬ 
partial 
η2 

የሙከ. 
የቁጥ. 

60 
60 

63.13 
57.68 

9.782 
8.406 

11.170 (1,118) .001
  

 .289  

 
ሰንጠረዥ 4 እንዯሚያመሇክተው የሙከራ ቡዴኑ ዴህረትምህርት የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት አማካይ ውጤት (M= 63.13) ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ 
ውጤት (M= 57.67) በሌጦ ይታያሌ፡፡ መረጃው በአበር ሌይይት ትንተና 
ተሰሌቶ፣ ውጤቱ (F (1, 118) = 11.170, p = .001) በሁሇቱ ቡዴኖች 
ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት መካከሌ በስታትስቲክስ 
ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ ከፊሌ ኤታ ካሬው (partial η2 =.289) መሆኑ 
የታየው የውጤት ሌዩነት ከፍተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 
ስሇዚህ ተሇምዶዊ በሆነው የማስተማርያ ዘዳ ማንበብን ከተማረው የቁጥጥር 
ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች የተማረው የሙከራ ቡዴን ዴህረትምህርት 
የማንበብ ግሇብቃት ውጤት ሌዩነት 28.9% ያህለ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 
በመማራቸው ምክንያት የተፈጠረ መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ በጥናቱ ከቀረቡት ጥያቄዎች አንጻር የውጤት ትንተናው 
የሙከራውና የቀጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ትምህርቱን ከመማራቸው በፊት 
ተቀራራቢ የማንበብ ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት የነበራቸው 
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ቢሆንም፣ በሁሇቱ ዘዳዎች ትምህርቱን ከተማሩ በኋሊ ግን በተሻጋሪ ብሌሃቶች 
ትምህርት የተማረው የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች 
በተሇየ በስታትሰቲክስ ጉሌህ ሌዩነት በማሳየት አንብቦ የመረዲት ችልታቸውና 
የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸው መሻሻለን አመሊክቷሌ፡፡  

የውጤት ማብራሪያ 

የጥናቱ የመጀመሪያ ዓሊማ፣ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ቋንቋ 
ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ ሇማጎሌበት ተሇምዶዊ ከሆነው 
የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ የሚኖረውን ዴርሻ መፈተሽ ነበር፡፡ ይህን መሰረት 
በማዴረግ በተዯረገው ትንተና የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች ቅዴመትምህርት 
አንብቦ የመረዲት ችልታቸው ጉሌህ ስታትስቲክሳዊ ሌዩነት አሇመኖሩ 
ሲረጋገጥ፣ በዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታቸው አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ ግን ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር 
ሌይይት ተተንትኖ ውጤቱ (F (1,118= 22.799, P=.000) ሆኖ በመገኘቱ 
በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ በስታትስቲክስ የጎሊ ሌዩነት 
እንዲሇ ያመሊክታሌ፡፡ በዚህ ስላት መሰረትም ከፊሌ ኢታ ካሬው (partial η2 
=.237) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት ከፍተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ 
ከዚህ መረዲት የሚቻሇውም በተሇምዶዊው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ 
ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማረው ቡዴን 
በአንብቦ መረዲት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 23.7%ቱ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 
ትምህርት በመማሩ ምክንያት የመጣ ሌዩነት መሆኑን ነው፡፡  

Johnson (2008) አንብቦ መረዲትን ሇማጎሌበት አስፈሊጊው ነገር ማንበብን 
ማስተማር ብቻ ሳይሆን ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎችን 
ማመቻቸት ነው፤ የሚሇው ሃሳብ ከግኝቱ ጋር ይዯጋገፋሌ፤ ምክንያቱም 
ተማሪዎች ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎች ከተመቻቹሊቸው 
በአግባቡ ሉማሩና ክሂለን ሉያዲብሩ ይችሊለ፤ በዚህ መሰረት የተሻጋሪ 
ብሌሃቶችን ሇማስተማር በተቀረጸው የማሰሌጠኛ ማንዋሌ ከተሇመዯው ዘዳ 
በተሇየ ተማሪዎች ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ብሌሃቶችን በሚገባቸው 
መንገዴ በማሇማመዴና ግንዛቤ በመፍጠር እንዱሇማመደ መዯረጉ ሁኔታው 
እንዱመቻችሊቸው አዴርጓሌ የሚሌ እምነት አሇ፡፡  

በተመሳሳይ Robinson (2007) ዋቢ ያዯረጓቸው Brown and Coy-Ogan 
(1993) የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በውጤታማ የማንበብ ወቅት 
ተማሪዎች የአዕምሯዊ ሂዯት ግንዛቤያቸው እንዱሰፋ ይረዲቸዋሌ፤ በዚህም 
በግሌጽና በስሌታዊ የሂዯት ሇውጥ በተማሯቸው ብሌሃቶች አማካኝነት ምንና 
እንዳት እንዯሚያነቡ በጥሌቀት ያስባለ፤ በዚህም ሳቢያ አንብቦ የመረዲት 
ችልታቸው ይጨምራሌ፤ የሚሇውን ሃሳብም ያጠናክራሌ፡፡  

የጥናቱን ውጤት የሚዯግፉ የጥናት ስራዎች የBrown, Pressley, Van 
Meter & Schuder, (1996); Schuder (1993); Loranger (1997); Brown 
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et al. (1996); Pressley, et al. (1992); Anderson (1992); Collins 
(1991) እና Brown (2008) ናቸው፤ እነዚህ ጥናቶች ከዚህ ጥናት 
የመጀመሪያ ጥያቄ ግኝት ጋር ተመሳሳይ ውጤት ይኑራቸው እንጂ የሚሇዩት 
አብዛኛዎቹ ሁሇተኛ ቋንቋ ሊይ የተሰሩ ከመሆናቸው በተጨማሪ Hilden & 
Pressley (2006) ትኩረት ያዯረጉት በአጠቃሊይ የተሻጋሪ ብሌሃቶች 
ትምህርት ተጽዕኖ በአንብቦ መረዲት ችልታ ወይም ፈተና ውጤትና ጽሁፍን 
በመተርጎም ችልታ ሊይ ያሊቸውን ተጽዕኖ በመፈተሽ ሊይ ሲሆን የተሻጋሪ 
ብሌሃት ንኡሳን ክፍልችን ሇይተው አሊሳዩም፡፡  

የዚህ ጥናት ውጤት በአንጻሩ በMcCrudden et al. (2005) በተጠቀሱት 
(Mathes, Torgson, Clancy-Mencheti, Santi, Nicholas, Robinson & 
Grek, 2003; Tobing 2013) ከተገኙ ውጤቶች ጋር ተቃራኒ ውጤት 
አሳይቷሌ፡፡ Duke, Pearson, Strachan & Billman (2011) እንዯገሇፁት ግን 
የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ውጤታማ እንዲይሆን የሚያዯርገው አተገባበሩና 
አጠቃቀሙ ችግር ስሇሚኖርበት ነው፡፡ ሇዚህም ማሳያ የሚሆነው ብሌሃቱን 
የሚያሰሇጥኑ መምህራን የሚቀርጹት የማስተማርያ ማንዋሌ ብሌሃቱን 
ከማስተማር ይሌቅ ግምገማ ሊይ ያተኩራሌ፤ በዚህም የመጀመሪያ ተግባራቸው 
ብሌሃቱን ማስገንዘብ ሳይሆን ጥያቄዎችን ማሰራትና መገምገም ሊይ ነው፤ 
ምናሌባትም ሇውጤቱ መቃረን ምክንያቱ ይህ ሉሆን ይችሊሌ ፡፡ 

የጥናቱ ሁሇተኛ ዓሊማ፣ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ቋንቋ 
ተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት ተሇምዶዊ ከሆነው 
የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ የሚኖረውን ዴርሻ መፈተሽ ነበር፤ ይህን ዓሊማ 
ሇመፈተሽ በቡዴኖች ዴህረትምህርት አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 
መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው በአበርሌይይት ትንተና ተሰሌቶ፣ 
ውጤቱ (F (1, 117) = 47.615, p = .000) ሆኖ በመገኘቱ በሁሇቱ ቡዴኖች  
የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት 
እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ ከፊሌ ኤታ ካሬው (partial η2 = .289) መሆኑ የታየው 
የውጤት ሌዩነት ከፍተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው 
ያመሊክታሌ፡፡ ስሇዚህ ተሇምዶዊ በሆነው የማስተማርያ  ዘዳ ማንበብን 
ከተማረው የቁጥጥር ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች የተማረው የሙከራ 
ቡዴን ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት ውጤት ሌዩነት 28.9% ያህለ 
በተሻጋሪ ብሌሃቶች በመማራቸው ምክንያት የተፈጠረ መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡ 

የጥናቱ ግኝት Bijl & Shortridge-Baggett (2001) ከፍተኛ የግሇብቃት 
እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ከላሊቸው ተማሪዎች በተሻሇ አዕምሯዊ 
ብሌሃቶችን ተጠቅመው ያነባለ ወይም ከፍተኛ የግሇብቃት እምነትና ፍሊጎት 
አዕምሯዊ ብሌሃቶችን በከፍተኛ ሁኔታ መጠቀምን ያመሇክታሌ፤ የሚሇውን 
ሃሳብ  ያጠናክራሌ፡፡ በKim (2013) በተጠቀሱት Reutzel et al. (2005); 
በMcCruddenet al. (2005)  በተጠቀሱት (Schunk 2003; Kitsantas, 
Zimmerman & Clear 2000); Naseri & Zaferanieh (2012) እና 
በShang (2010) የተገኙ ውጤቶች  የዚህን ጥናት ሁሇተኛ ግኝት ይዯግፋለ፡፡  
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በተመሳሳይ የBanduraን (1997) ንዴፈሃሳብ ያጠናከረ ሇመሆኑ አስረጅዎች 
ማሳያ ናቸው፡፡ ሰዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት ሇማሳዯግና ሇማሻሻሌ 
ጥብቅ ሌምምዴ ያስፈሌጋቸዋሌ፡፡ በዚህ ጥናት የስዴስት ሳምንታት ስሌጠና 
የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ስሇብሌሃቶች በቂ ግንዛቤ በተግባሪ መምህሯ 
ከቀረበሊቸው በኋሊ በእያንዲንደ አእምሯዊ ብሌሃት ሊይ የተመሰረቱ 
ሌምምድችን አዴርገዋሌ፤ተማሪዎች የተወሰኑ የማንበብ ተግባራትን 
ስሇማከናወን ብቃታቸው ራሳቸው የሚሰጧቸው አዕምሯዊ ትርጓሜዎች አለ፡፡ 
ይህ ዯግሞ ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት እንዱመሰርቱ ረዴቷቸው 
ይሆናሌ፡፡ 

በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሁሇተኛው የትግበራ መንገዴ ተግባሪ መምህሯ 
ተማሪዎችን አርአያ ሆና ማስተማር ነበር፤ ይህን ትግበራ ከማከናወኗ በፊት 
በአጥኝዋ አርአያነት እያንዲንደን ብሌሃት የማየት እዴሌ ተፈጥሮሊት ስሇነበር 
ሇተማሪዎች ሇማሳየት አሌተቸገረችም፡፡ ይህም ላሊው ተማሪዎች የብቃት 
እምነታቸው እንዱያጎሇብት እገዛ ያዯረገ ተግባር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

በተጨማሪ የተማሪዎች ቢጤዎች፣ ወሊጆችና መምህሮቻቸው የሚያካሂደት 
ውጤታማ ማንበብ ግሇብቃታቸውን ይጨምረዋሌ፤ማህበራዊ ግብረመሌሶች 
ወይም ተማሪዎች ከላልች የሚያገኙት ግምገማ ተማሪዎች ከቤተሰቦቻቸው 
ወይም ከመምህራን ስሇማንበብ ችልታቸው የሚሰጣቸው ግብረመሌስ በማንበብ 
ሂዯት ያሊቸውን በራስ መተማመን ከፍ ወይም ዝቅ ያዯርገዋሌ፤ የዚህ ጥናት 
ስሌጠና ባብዛኛው የተከናወነው በአነስተኛ ቁጥር ቡዴኖች ስሇነበርና የብሌሀቶች 
ትምህርቱ ዋና ትኩረትም ትግበራውን ማሸጋገር በመሆኑ ተማሪዎች ከላልች 
ተማሪዎች እንዱሁም ከመምህሯ ጋር የሇተሇያዩ ጥያቄዎችን ይጠያየቃለ፤ 
ምጋቤምሊሽ ይቀባበሊለ፤ የአንደን ሃሳብ ላሊው ምክንያታዊ ሆኖ 
ያጠናክረዋሌ፤ ወይም ይቀበሇዋሌ፤ ተማሪዎች ራሳቸውንና ርስበርሳቸው 
ይገማገማለ፤ ከትምህርትቤት ውጪ እንዱሰሩ በሚቀርቡሊቸው ጥያቄዎች 
መሰረትም ከቤተሰቦቻቸውና ከላልች የማህበረሰቡ አካሊት ጋር ይወያያለ፤ 
ምጋቤምሊሽም  ያገኛለ፤ ይህ ሂዯት በራስ የመተማመን ግሇብቃታቸውን 
ሇመገንባት አስተዋጽኦ አዴርጎ ይሆናሌ፡፡   

ስነሌቦናዊ ክስተት ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን ሲሰሩ የሚሰማቸው 
ጭንቀት ወይም ፍርሃት የብቃት እምነታቸውን በማሳዯግና በማሻሻሌ ሂዯት 
ሊይ ተፅዕኖ አሇው፡፡ ስሇሆነም በዚህ ጥናት ተማሪዎች በቡዴን በመስራት 
የሚቀርቡ ተግባራትን በግሊቸው ሞክረው በጋራ የመወያየት ዕዴሌ 
ስሇነበራቸው አንደ ከላሊው ከመማር ባሇፈ ሇፍርሃትና ሇጭንቀት የሚዲርግ 
ነገር አሌነበረም፤ በመሆኑም የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት 
ሇማጎሌበት ተገቢ የሆነ ሌምምዴ፣ የሚያሰሇጥኑ ትክክሇኛ ሞዳልች፣ 
አዎንታዊ የሆነ የላልች ግምገማና ስሜታቸውን ተቆጣጥሮ አዎንታዊውን 
ማበረታታትና አለታዊውን መቀነስ የማንበብ ግሇብቃታቸውን ሇማሳዯግ ወሳኝ 
ነው ከሚሇው የBandura (1997) ሃሳብ ጋር ተዯጋጋፊ ሆኗሌ፡፡ 
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በአንጻሩ የዚህ ጥናት ውጤት የNelson, Mansel-Williamson (2006) እና 
የOden, Ebuta, NTA (2012) ጥናቶችን ውጤት አይዯግፍም፡፡ አብዛኛዎቹ 
የንዴፈሃሳብ አፍሊቂዎችና በማንበብ ብሌሃቶች ትምህርትና በማንበብ ግሇብቃት 
እምነት መካከሌ ያሇን ግንኙነት አስመሌክተው ጥናት ያዯረጉ ባሇሙያዎች 
ውጤቶች እንዯሚያመሇክቱት የማንበብ ብሌሃቶች ከማንበብ ግሇብቃት እምነት 
ጋር አዎንታዊ ግንኙነት አሊቸው፡፡ ይሁን እንጅ Piercey (2013) አብዛኛዎቹ 
ጥናቶች መሰረት የሚያዯርጓቸው የግሇብቃት መሇኪያ መጠይቆች ከግሇብቃት 
ይሌቅ ግሇሃሳብን የሚጠይቁ ናቸው፤ የግሇብቃት እምነትን የሚፈትሹ 
ጥያቄዎች ተማሪዎች በችልታቸው ሊይ ያሊቸውን እምነት የሚፈትሹ መሆን 
አሇባቸው፡፡ በዚህ መሰረት በዚህ ጥናት የማንበብ ግሇብቃት እምነትን 
ሇመፈተሽ አገሌግልት ሊይ የዋለት ጥያቄዎች በBandura (1997) 
ተዘጋጅተው በPiercey (2013) የተሞከሩት ሲሆኑ፣ በምሁራን 
እንዯተገሇፀውም ተማሪዎች በችልታቸው ሊይ ያሊቸውን እምነት የገሇጹበት 
ነው ተብል ስሇሚታሰብ ሇውጤቱ አዎንታዊነት ማስረጃ ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

ማጠቃሇያ 

የዚህ ጥናት ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የሰባተኛ ክፍሌ አማርኛ 
ቋንቋ ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት 
የማጎሌበት ሚና ያሇው መሆን አሇመሆኑን መፈተሽ ነበር፡፡ ጥናቱ በሁሇት 
ቡዴኖች ቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት ከፊሌ ሙከራ የምርምር ንዴፍ ሊይ 
የተመሰረተ ነው፡፡ ጥናቱን ሇማከናወን የሌዐሌአሇማየሁ ቴዎዴሮስ የመጀመሪያ 
ዯረጃ ሙለሳይክሌ ትምህርትቤት በአመቺ ናሙና ተመርጧሌ፡፡ 
በትምህርትቤቱም  ከሚገኙ አምስት የሰባተኛ መማሪያ ክፍልች መካከሌ ሁሇቱ 
በቀሊሌ የእጣ ናሙና ዘዳ ተመርጠዋሌ፡፡ 

ሇጥናቱ የመረጃ መሰብሰቢያነት የአንብቦ መረዲት ፈተናና የማንበብ ግሇብቃት 
እምነት መሇኪያ የፅሁፍ መጠይቅ ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡ ፈተናውና የፅሁፍ 
መጠይቁ ተገቢና አስተማማኝ መሆናቸው ተረጋግጦ ተግባር ሊይ ውሇዋሌ፡፡ 
የሁሇቱ ክፍልች ተማሪዎች ቅዴመትምህርት አንብቦ የመረዲት ፈተና 
ተፈትነውና የማንበብ ግሇብቃት እምነት የፅሁፍ መጠይቅ ሞሌተው የተገኙት 
ውጤቶች አማካይ ውጤቶች በሌይይት ትንተና ተሰሌተው በሁሇቱም ቡዴኖች 
መካከሌ አንብቦ የመረዲት ችልታም ሆነ የማንበብ ግሇብቃት እምነት ጉሌህ 
ሌዩነት ባሇመገኘቱ፣ 73- የሙከራና 72 - የቁጥጥር ቡዴን ተብሇው በእጣ 
ተሇይተዋሌ፡፡ በዚህ መሰረት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በተሻጋሪ  
ብሌሃቶች፣ የቁጥጥሩ ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ፣ በተሇምዶዊው ማንበብን 
የማስተማሪያ ዘዳ ሇስዴስት ሳምንታት (18 ክፍሇጊዜ) ማንበብን ተምረዋሌ፡፡ 
በመጨረሻም ሁሇቱ ቡዴኖች ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ፈተና 
ተፈትነዋሌ፤ የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ የፅሁፍ መጠይቅ 
ሞሌተዋሌ፡፡ የተሰበሰቡት መረጃዎችም በአበር ሌይይት የትንተና ዘዳ 
ተተንትነዋሌ፡፡  
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የጥናቱ ውጤት እንዲመሇከተውም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች 
በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ማንበብን መማራቸው አንብቦ የመረዲት 
ውጤታቸውን በጉሌህ ዯረጃአሻሽሎሌ፤ የተጽዕኖ ዯረጃውም ከፍተኛ ነው፡፡ 
እንዱሁም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች በተሻጋሪ ብሌሃቶች ማንበብን 
መማራቸው ትምህርቱን ከመማራቸው በፊት ከነበረው በተሇየ የማንበብ 
ግሇብቃት እምነታቸው በጉሌህ ሌዩነት እንዱሻሻሌ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡  

የዚህ ጥናት ዓሊማዎች ተመርምረው በጥናቱ የተዯረሰባቸውን 
መዯምዯሚያዎች ወይም ግኝቶች መሠረት በማዴረግ የሚከተለት 
አስተያየቶችና የጥናት ጥቆማ ተሰንዝረዋሌ፡፡ 

የማንበብ ትምህርት ከሚፈሇገው ግብ እንዱዯርስ ተማሪዎች የተሇያዩ 
ብሌሃቶችን እንዱያውቁ ቢዯረግ ውጤታማ ሉሆኑ ይችሊለ፤ በተሇይ በተሇያዩ 
ዴርሳናት እንዯተገሇጸው ውጤታማ ከሚባለት ማንበብን የማስተማሪያ 
ብሌሃቶች ውስጥ አንደ የሆነው የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ተማሪዎች 
ወዯትግበራ ከመግባታቸው በፊት የብሌሃቱን ምንነት፣ ሇምን፣ መቼና እንዳት 
እንዯሚጠቀሙባቸው የሚያስገነዝብና ብሌሃቶችን ጠንቅቀው ካወቁ በኋሊ 
ወዯትግበራ እንዱገቡ የሚያዯርግ ነው፤ በዚህ ጥናት ውጤት እንዯታየውም 
ብሌሃቱ በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት 
ሊይ አዎንታዊ ተጽእኖ አሇው፡፡   

ስሇሆነም የአማርኛ ቋንቋ ስርዓተትምህርትና መጻሕፍት አዘጋጆች ከተሇያየ 
አቅጣጫ በሚመርጧቸው ምንባቦች ሊይ የተመሰረቱ መሌመጃዎችን ሲያዘጋጁ 
የተሻጋሪ ብሌሃቶችን መሰረት ያዯረጉ ተግባራትን ቢያዘጋጁ የተማሪዎች 
አንብቦ የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሉጎሇብት ይችሊሌ፡፡ 

በከፍተኛ የትምህርት ተቋማት የሚያስተምሩ መምህራን በአማርኛ ቋንቋ 
ሇሚሰሇጥኑ መምህራን ስሇማንበብ ብሌሃቶች ግሌጽ የሆነ ትምህርት 
የሚሰጡበት መንገዴ ቢመቻች፣ ሰሌጣኝ መምህራን የማንበብ ብሌሃቶችን 
ምንነት ብቻ ሳይሆን የአተገባበሩም ግንዛቤ ሉኖራቸው ይችሊሌ፡፡  

መምህራን በክፍሌ ውስጥ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ተጠቅመው የማንበብ 
ትምህርትን ሲያስተምሩ አምስቱን የብሌሃቶች ማቅረቢያ መንገድች በመጠቀም 
በመጀመሪያ የብሌሃቱን ምንነት በግሌጽና በተዯጋጋሚ ቢያሳውቁ፣ አርአያ 
ሆነው ቢያሳዩ፣ ተማሪዎችን በዴጋፍ ቢያሇማምደ፣ ከተማሪዎች ጋር በጋራ 
ውይይት ሊይ የተመሰረተ የመማማር ሂዯት ቢያከናውኑና በመጨረሻም 
ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው የሚሰሩበትን መንገዴ ቢያመቻቹ በሂዯቱም 
ሃሊፊነታቸውን ቀስበቀስ እየሇቀቁ ትግበራን የማሸጋገር ስራ ቢሰሩ፣ 
በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታና የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ 
አዎንታዊ ተጽዕኖ ሉፈጥሩ ይችሊለ፡፡  
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በመጨረሻም የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርት ከዚህ ጥናት በተሇየ የክፍሌ 
ዯረጃ፣ ቋንቋ፣ ላልች ክሂልችና ላልች ስሜታዊ ባህርያት ሊይ ያሇውን 
ተጽዕኖ የተመሇከቱ ጥናቶች ቢዯረጉ መስኩን ይበሌጥ ማሳዯግ ይቻሊሌ፡፡ 
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