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የተሇዋዋጭ ምዘና አቀራረብ በአማርኛ የአንብቦ መረዲት ችልታና 
የማንበብ ተነሳሽነት ሊይ ያሇው አስተዋፆ በአራተኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

ተተኳሪነት  
 

ታረቀኝ ተፈራ1፣ ማረው ዓሇሙ2 እና ጥሊሁን ግዯይ3 

አኅጽሮተጥናት 

 

የዚህ ጥናት ዓሊማ ተሇዋዋጭ ምዘና በአማርኛ አንብቦ የመረዲት ችልታና 
የማንበብ ተነሳሽነት ሊይ ያሇውን አስተዋፆ መመርመር ነበር፡፡ ጥናቱ 
የተተገበረው በፍትነት-መሰሌ ምርምር ስሌት የቅዴመና ዴኅረ ትምህርት ፈተና 
ባሇቁጥጥር ቡዴን ንዴፍ ነው፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች በ2013 ዓ.ም. በባሕር 
ዲር እውቀትፋና የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤት በሁሇት የመማሪያ ክፍልች 
ውስጥ ይማሩ የነበሩ 88 የአራተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ የጥናቱ 
ተሳታፊዎች በምርምሩ የተዘጋጀውን ትምህርት ሇስዴስት ሳምንታት (12 
ክፍሌ ጊዜያት) ተከታትሇዋሌ፡፡ የአንብቦ መረዲት ትምህርቱን፣ የፍትነት ቡዴኑ 
ተማሪዎች በተሇዋዋጭ ምዘና አቀራረብ የተማሩ ሲሆን፣ የቁጥጥር ቡዴኑ 
ተማሪዎች ዯግሞ በመምህርና በተማሪ መጻሕፍት አቀራረብ መሰረት 
በተሇመዯው መንገዴ ተከታትሇዋሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች ከምርምሩ በፊትና 
በኋሊ ያሎቸው የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት በፈተናና 
በጽሐፍ መጠይቅ ተሇክቷሌ፡፡ የተገኙት መረጃዎችም በካይ-ካሬ፣ በነጻ ናሙና 
ሌይይት ትንተናና በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ ተፈትሸዋሌ፡፡ በትንተና 
ውጤቱ መሰረትም የማንበብ ትምህርትን በተሇዋዋጭ ምዘና ማስተማር 
በተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ (β = .386, p = .018) እና የማንበብ 
ተነሳሽነት (β = .717, p < .001) ሊይ ቀጥተኛ አስተዋፆ አሇው፡፡ ስሇዚህ 
ተሇዋዋጭ ምዘና በመዯበኛ ትምህርት ውስጥ በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ መረዲትን 
ሇማስተማር ተግባራዊ ቢዯረግ የትምህርት ጥራት ጉዴሇትን ሇማሻሻሌ 
አስተዋፆ ይኖረዋሌ፡፡  

 

ቁሌፍ ቃሊት፤ ተሇዋዋጭ ምዘና፣ የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ 
ተነሳሽነት  

 

                                                           
1
 በባሕር ዲር ዩኒቨርሲቲ፣ ሂዩማኒቲስ ፋኩሌቲ፣ የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች)ና ሥነጽሐፍ- 
አማርኛ ትምህርት ክፍሌ፣ አማርኛን በማስተማር የPhD ተማሪ፤tarrekegn@gmail.com  
2
 በባሕር ዲር ዩኒቨርሲቲ፣ ሂዩማኒቲስ ፋኩሌቲ፣ የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች)ና ሥነጽሐፍ- 
አማርኛ ትምህርት ክፍሌ ተባባሪ ፕሮፌሰር፤ marewalemu@gmail.com 
3
 አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ የሥነትምህርትና ሥነባህሪ ኮላጅ፣ የሥነሌቦና ትምህርት 
ክፍሌ ተባባሪ ፕሮፌሰር፤ tilahung2000@yahoo.com   
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ዲራ 
ምዘና ያሇፈን የትምህርት አፈጻጸም ገምግሞ ውሳኔ በመስጠት ሊይ 
ከሚያተኩረው ነባር አስተሳሰብ፣ የተማሪዎችን የመማር ፍሊጎትና እምቅ 
አቅም እውን ወዯሚያዯርግ የአተገባበር አማራጭ እየተሇወጠ ይገኛሌ፡፡ 
የምዘና ሇውጡ፣ የመዯበኛ ፈተናዎችን መስተጋብርአሌባና የተሇመዯ 
ያፈታተን መንገዴ ወዯመስተጋብራዊ የአተገባበር ሂዯት እንዱቀየር 
በማዴረግ ሇተሇዋዋጭ ምዘና መፈጠር በር ከፍቷሌ (Elliott, 2003; 

Poehner, 2008; Sternberg & Grigorenko, 2002; Tzuriel, 2013)
4፡፡ 

በመዯበኛ ፈተና ዯካማ ጎኖች ሊይ የሚቀርቡት ሂሳዊ ነቀፋዎች፣ የምዘና 
ሇውጥ እንዱመጣና ተሇዋዋጭ ምዘና እንዱፈጠር ግፊት አዴርገዋሌ፡፡   

ተሇዋዋጭ ምዘና እንዯማሰብ ችልታ መሇኪያ ባለ መዯበኛ ፈተናዎች 
(ሇምሳላ፤ የማሰብ ችልታ መሇኪያ ፈተና /IQ test፣ የቋንቋ ተክህኖ 
ፈተና /language proficiency test፣ ስኬት ሇኪ ፈተና /achievement test) 
ሊይ የሚስተዋለ ጉዴሇቶችን ሇማሻሻሌ በመፍትሔ አማራጭነት የቀረበ 
የአተገባበር ዘዳ መሆኑን Elliott (2003); Haywood and Lidz (2007); 

Kozulin and Garb (2002); Poehner (2008) እና Tzuriel (2013) ይገሌጻለ፡፡ 
ተመራማሪዎቹ እንዯሚስማሙበት መዯበኛ ፈተናዎች ሇተማሪዎች 
ግሊዊ የመማር ፍሊጎትና አዕምሯዊ እዴገት የሚያስፈሌጉ መረጃዎችን 
አያስገኙም፡፡ እንዱያውም በሚስተዋሌባቸው የሥነሌሳንና የባህሌ 
ወገንተኝነት የተነሳ በተማሪዎች የመማር ሂዯት ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ 
ይኖራቸዋሌ፡፡     

መዯበኛ ፈተናዎች፣ በተሇይ ዯግሞ የማሰብ ችልታ መሇኪያ ፈተናዎች 
(IQ tests) ከሂዯት ይሌቅ ውጤት ሊይ የሚያተኩሩ፣ ሥነሌሳናዊና 
ባህሊዊ አዴል የሚንጸባረቅባቸውና ተግባራዊ የመማርማስተማር 
ተመክሮ የሚጎዴሊቸው በመሆናቸው ይነቀፋለ (Elliott 2003)፡፡ Tzuriel 
(2001) በበኩሊቸው ተማሪዎች በመዯበኛ ፈተናዎች ሇሚያስመዘግቧቸው 
ዝቅተኛ ውጤቶች ወሳኙ የአዕምሮ ብቃት ማነስ ብቻ እንዲሌሆነ 
በመሞገት መዯበኛ ፈተናዎችን ተችተዋሌ፡፡ ተመራማሪው እንዯሚለት 
ከአእምሯዊ ብቃት ይሌቅ የመማር ሌምዴ ውስንነት፣ የባህሌ ሌዩነት፣ 
አስቸጋሪ የመማር ተመክሮና መጥፎ የሕይወት ገጠመኝ በመዯበኛ 
ፈተናዎች ዝቅተኛ ውጤቶች እንዱመዘገቡ አስተዋፆ አሊቸው፡፡ 
በተጨማሪም፣ ከአእምሮ ብቃት ይሌቅ በጽንሰሏሳቦችና በትምህርት 
ግብዓቶች ሌምምዴ የተሻሇ የትምህርት አፈጻጸም መመዝገቡን፣ 

                                                           
4
 በዚህ የምርምር ዘገባ ውስጥ የተጠቀሱት ሁለም የዘመን አቆጣጠሮች “ዓ.ም.” በሚሌ 
ምኅጻረቃሌ ካሌተገሇጹ በስተቀር እንዯአውሮፓውያን የዘመን አቆጣጠር (እ.አ.አ) 
የተጻፉ ናቸው፡፡   



EJLCC Vol. 5 No. 1, June 2020                                   የተሇዋዋጭ ምዘና አቀራረብ…  
 

115 
 

እንዱሁም አዕምሯዊ ችልታ በትምህርት ውጤት ሊይ ከሚፈጥረው 
ተጽዕኖ ይሌቅ፣ የቋንቋ ችልታ የሚፈጥረው ተጽዕኖ መብሇጡን Tzuriel 

(2013) የጠቀሷቸው Cole (1990) እና Rogoff and Chavajay (1995) 
አመሌክተዋሌ፡፡ 

ከዚህም በተጨማሪ በግሇሰቦች አእምሯዊ ተግባራትና ስሜታዊ ባህርያት 
መካከሌ ያሇውን ግንኙነት አሇማሳየት፣ የአዕምሮ ችልታን በሚሇኩ 
መዯበኛ ፈተናዎች ሊይ ከሚቀርቡት ነቀፋዎች መካከሌ በአቢይነት 
እንዯሚጠቀስ ተመራማሪዎች ያስረዲለ፡፡ ውስጣዊ ተነሳሽነት፣ የመማር 
ፍሊጎት፣ ጭንቀት፣ ፍርሃት፣ በራስ መተማመንና የመሳሰለ ስሜታዊ 
ባህሪያት የግሇሰቦችን የአፈጻጸም ብቃት በመወሰን ረገዴ ከአእምሯዊ 
ችልታ ያሊነሰ ሚና ቢኖራቸውም፣ በመዯበኛ ፈተናዎች ውስጥ ትኩረት 
ያሌተሰጣቸውና ችሊ የተባለ ናቸው (Haywood, 1971; Haywood & Lidz, 

2007; Tzuriel, Samuels, & Feuerstein, 1988)፡፡ ይህም የግሇሰቦችን 
አዕምሯዊ ተግባራትና ስሜታዊ ባህሪያት ዯረጃና የርስበርስ ግንኙነት 
የሚያሳይ የምዘና ዘዳ እንዱፈጠር ምክንያት ሆኗሌ፡፡  

የተማሪ—መምህር መስተጋብራዊ አቀራረብን አካትቶ በመዯበኛ ፈተናዎች 
ሊይ ሇሚታየው ጉዴሇት በመፍትሔ አማራጭነት የቀረበው ተሇዋዋጭ 
ምዘና በVygotsky ማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ ሊይ የተመሰረተ ቢሆንም፣ 
ስርወምንጩ ከማርክሳዊ (Marxist) ፍሌስፍና የፈሇቀ መሆኑን Lantolf 

(2009) እና Poehner (2008) ያብራራለ፡፡ በማርክሳዊ ፍሌስፍና መሰረት 
የሰው ሌጅ ራሱንና አካባቢውን መሇወጥ የሚችሇው ከተፈጥሮ ጋር 
በሚያዯርገው አካሊዊ መስተጋብር ነው፡፡ Vygotsky እና ተከታዮቹ ይህን 
ስሇሰውና ተፈጥሮ አካሊዊ መስተጋብር የሚተነትነውን የማርክሳዊ 
ፍሌስፍና ሏሳብ ወዯሰብዓዊ የአዕምሮ መስተጋብር በማሸጋገር 
ሇተሇዋዋጭ ምዘና መሰረት የሆነውን ማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ 
አጎሌብተዋሌ፡፡  

በማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ እይታ መሰረት የሰው ሌጅ ከተፈጥሮ ጋር 
አካሊዊ መስተጋብር በመፍጠር ራሱንና አካባቢውን የሚሇውጥበት 
መንገዴ፣ በሰብዓዊ መስተጋብር ከሚፈጠረው አዕምሯዊ ሇውጥ ጋር 
ተመሳሳይ ነው፡፡ በVygotsky እና ተከታዮቹ እምነት የሰው ሌጅ ቁሳካሊዊ 
መሳሪያዎችን ተጠቅሞ ከተፈጥሮ ጋር በሚያዯርገው አካሊዊ መስተጋብር 
ራሱንና አካባቢውን ይሇውጣሌ፤ በተመሳሳይም ባህሊዊ የመግባቢያ 
ዘዳዎችን ተጠቅሞ በሚያከናውነው ሕሉናዊ መስተጋብር አዕምሯዊ 
ሇውጦችን ይፈጥራሌ፡፡ በማርክሳዊ ፍሌስፍና ሊይ የተመሰረተው ይህ 
የVygotskian ማኅበረባህሊዊ አተያይ በተማሪ—መምህር መስተጋብር 
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ሇሚከናወነው የተሇዋዋጭ ምዘና አተገባበር ምንጭ ነው (Poehner, 

2008)፡፡       

Lantolf (2009) በበኩሊቸው የተሇዋዋጭ ምዘና ጽንሰሏሳባዊ መሰረት፣ 
የማርክሳዊ ፖሇቲካዊና ምጣኔሃብታዊ ፍሌስፍና ከተገነባበት 
መስተጋብራዊ መርህ የመነጨ መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ በማርክሳዊ 
መስተጋብራዊ መርህ መሰረት ምርትና ፍጆታ የማይነጣጠለ ሁነቶች 
በመሆናቸው የተነሳ ምርት ያሇፍጆታ፣ ፍጆታም ያሇምርት አይኖሩም፡፡ 
ከVygotskian ማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ የመነጨው ተሇዋዋጭ ምዘናም 
በዚህ የማርክሳዊ መስተጋብራዊ መርህ የተገነባ መሆኑን ያስረዲለ፡፡ 
እንዯተመራማሪው ማብራሪያ በተሇዋዋጭ ምዘና መስተጋብራዊ መርህ 
መሰረት ማስተማርና መመዘን የማይነጣጠለ ተግባራት በመሆናቸው 
የተነሳ ምዘና ያሇማስተማር፣ ማስተማርም ያሇምዘና ውጤታማ 
አይሆኑም፡፡ ምዘናንና ማስተማርን ያቀናጀው ይህ የመማርማስተማር 
መስተጋብር ሇተሇዋዋጭ ምዘና የመሰረት ዴንጋይ ነው (Lantolf, 2009)::  

ተማሪዎች ምዘናንና ማስተማርን ባቀናጀ መንገዴ በተሇዋዋጭ ምዘና 
አቀራረብ መማራቸው ከመምህራንና የተሻሇ ችልታ ካሊቸው ጋር 
መስተጋብራዊ ሌምምዴ አዴርገው የመማር ብሌሃቶችን እንዱቀስሙ፣ 
ራሳቸውን ችሇው እንዱማሩና ችግሮቻቸውን በራሳቸው ወዯሚፈቱበት 
ራስመር ዯረጃ እንዱሸጋገሩ ያስችሊቸዋሌ (በKozulin & Garb, 2002; 

በPoehner, 2008 እና በTzuriel, 2000 የተጠቀሱት Vygotsky (1978, 1986, 

1998) እንዱሁም Feuerstein et al., (1988) እንዲስረደት)፡፡ በዚህ 
የመማርማስተማር የአቀራረብ መስተጋብራዊ ሂዯት መምህራን 
ሇተማሪዎቻቸው ችግርፈቺ ሕጎችንና ብሌሃቶችን በማስተማር፣ በምዘና 
ሂዯቱ ንቁ ተሳታፊ እንዱሆኑ በማነቃቃት፣ እንዱሁም ሕጎችንና 
ብሌሃቶችን ተጠቅመው ችግር መፍታታቸውን እየገመገሙ ምጋቤምሊሽ 
በመስጠት የአሊማጂነት ሚና ያከናውናለ፡፡ ተማሪዎች በበኩሊቸው 
ሇሚቀርብሊቸው የምዘና ተግባርና የመማር ሌምዴ ተግባራዊ ምሊሽ 
በመስጠት ንቁ ተሳታፊ መሆን ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ ይህም የተማሪዎችን 
መስተጋብራዊ ተሳትፎ በማበረታታት (Tzuriel, 2000) የአንብቦ መረዲት 
ችልታቸውንና የማንበብ ተነሳሽነታቸውን ሉያጎሇብት እንዯሚችሌ 
ያመሇክታሌ፡፡ 

መነሻ ችግር 

የአንብቦ መረዲት ችልታ ከሚነበበው ጽሐፍ አወቃቀር፣ የጽንሰሏሳብ 
እውቀት፣ የሏሳብ አዯረጃጀትና የአጻጻፍ ስሌት ትርጉም መገንባትን 
የሚጠይቅ መስተጋብራዊ የትምህርት አቀራረብ ሂዯት መሆኑን 
ተመራማሪዎች ይገሌጻለ (Carrel, 1984; Kozulin & Garb, 2002)፡፡ 
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ይሁንእንጂ በማንበብ ትርጉም የመገንባትና መሌዕክት የመረዲት ሂዯቱ 
የሚሳካው የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በመጠቀም እንዯሆነ 
ያስገነዝባለ፡፡ ሇዚህም አዕምሯዊ ብሌሃቶችን ማስተማር 
እንዯሚያስፈሌግ ጥናቶች ያመሇክታለ (Clay, 1993; Dole, Brown, & 

Trathen, 1996; Garner, 1987)፡፡ 

አዕምሯዊ የብሌሃት ትምህርት፣ አዕምሯዊ የችልታ መመዘኛ ዘዳ 
እንዯሚያስፈሌገው ያመሇከቱት Kozulin and Garb (2002)፣ ሇዚህም 
ተሇዋዋጭ ምዘና የተሻሇና ተስማሚ ያተገባበር አማራጭ መሆኑን 
በጥናት አሳይተዋሌ፡፡ እንዯተመራማሪዎቹ እምነት ተሇዋዋጭ ምዘና 
የተማሪዎችን የመማር ችልታ ሇመገምገም፣ ውጤታማ የአንብቦ 
መረዲት ብሌሃቶችን ሇማነቃቃትና ሇመጠቀም የሚያስችሌ አስተዋፆ 
ያሇው የአዕምሮ ማጎሌበቻ ዘዳ ነው፡፡ በKozulin and Garb ጥናት መሰረት 
ከትምህርት ዯረጃ አቻዎቻቸው ጋር ተመሳሳይ የቅዴመትምህርት ፈተና 
ውጤት ያሊቸው ተማሪዎች፣ በተሇዋዋጭ ምዘና ከተማሩ በኋሊ የተሻሇ 
የመማር ችልታና የአንብቦ መረዲት ብሌሃት አጠቃቀም ሌዩነት 
አሳይተዋሌ፡፡ እንግሉዝኛን እንዯሦስተኛ ቋንቋ በተማሩ ትውሌዯኢትዮጵያ 
ቤተእስራኤሊዊያን ሊይ የተካሄዯ ላሊ ጥናትም (Kozulin & Garb, 2004) 

ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት አፈጻጸም የማሻሻሌ 
ጉሌህ አስተዋፆ እንዲሇው አመሌክቷሌ፡፡ እንዱሁም የሌዕሇአዕምሯዊ 
ብሌሃቶችን አጠቃቀም በማስተማርና በማሇማመዴ ሊይ ያተኮረ 
የተሇዋዋጭ ምዘና አተገባበር የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት ችልታ 
እንዲሻሻሇ በHaywood and Lidz (2007) የተጠቀሱት Bednar and Kletzien 

(1990); Guterman (2002) እና Valencia, Campione, Weiner, and Bazzi 

(1990) ያካሄዶቸው ጥናቶች አመሌክተዋሌ፡፡ 

ተሇዋዋጭ ምዘና የአንብቦ መረዲት ችልታን የማጎሌበት ሚና እንዲሇው 
የተጠቀሱት ጥናቶች ቢያመሇክቱም፣ የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት 
ችልታ በማጎሌበት ረገዴ አዎንታዊ አስተዋፆ ሇሚኖራቸው የማንበብ 
ተነሳሽነትና ላልች ስሜታዊ የስነሌቦና ባህሪያት ሊይ የተሇዋዋጭ ምዘና 
ሚና ምን ሉሆን እንዯሚችሌ የመረመረ ጥናት አሌተገኘም፡፡ በተሇይም 
በፈተና-ማስተማር-ፈተና መርሀግብር የተካሄደት የKozulin and Garb 

(2002, 2004) ጥናቶች ከምርምር ንዴፍ፣ ከትምህርቱ ዓሊማና 
ትምህርቱን ሇማከናወን ከተመዯበው ጊዜ አኳያ የሚስተዋለባቸው 
ጉዴሇቶች አንብቦ መረዲትን በተሇዋዋጭ ምዘና ማስተማር ሉያመጣ 
የሚችሇውን አዎንታዊ ውጤት በላሊ ጥናት መመርመር እንዯሚገባ 
ይጠቁማለ፡፡ የKozulin and Garb ጥናቶች የተካሄደበት የፈተና-
ማስተማር-ፈተና ባሇአንዴ ቡዴን ንዴፍ የዴኅረትምህርት ፈተና 
ውጤቱን ሉያዛባ የሚችሌ የቅዴመትምህርት ፈተና ተጽዕኖ 
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የሚያስከትሌ ነው፡፡ እንዱሁም ጥናቶቹ የቅዴመትምህርት ፈተና 
ጥያቄዎችን ሇመመሇስ የሚረደ ብሌሃቶችን በማሇማመዴ ሊይ 
አተኩረው ከኹሇት ሰዓት ሊሌበሇጠ ጊዜ የተከናወኑ ከመሆናቸው አኳያ 
ሲገመገሙ የፈተና ውጤትን ከማሻሻሌ አሌፈው የአንብቦ መረዲት 
ችልታን የማጎሌበት ሚና የሚኖራቸው አይመስለም፡፡  

ተሇዋዋጭ ምዘና የአንብቦ መረዲት ችልታን የማጎሌበት ሚና ያሇው 
መሆኑን ንዴፈሏሳባዊ ሏተታዎችና የመስክ ጥናቶች ያስረዲለ (Clay, 

1993; Dole, Brown, & Trathen, 1996; Kozulin and Garb, 2002; 2004)፡፡ 
የአንብቦ መረዲት ተግባር፣ ከጽሐፍ ትርጉም የመገንባትና መሌዕክት 
የማግኘት ሂዯት በመሆኑ አዕምሯዊ ብሌሃትን የሚጠይቅ ነው፡፡ 
የተሇዋዋጭ ምዘና አተገባበር፣ አንብቦ መረዲትን የሚያቀሊጥፉና 
ውጤታማ የሚያዯርጉ አዕምሯዊ ብሌሃቶችን ሇማስተማር፣ 
ሇማሇማመዴና ሇመጠቀም የተሻሇ መንገዴ መሆኑንም የጥናት ውጤቶች 
ይጠቁማለ (በHaywood and Lidz, 2007 የተጠቀሱት Bednar and Kletzien, 

1990; Guterman, 2002 እና Valencia, Campione, Weiner, and Bazzi, 

1990)፡፡ ይህም ሆኖ በጥናቶቹ ሊይ የተስተዋሇው ውስንነት ሇተጨማሪ 
ጥናት በር የሚከፍት ነው፡፡ በተሇይም በተማሪዎች ሊይ የሚፈጠር 
የመማር ተነሳሽነት፣ የአንብቦ መረዲት ሂዯትን ሇማሳካት የሚረዲ ወሳኝ 
ስሜታዊ ባህርይ ከመሆኑ አኳያ የተሇዋዋጭ ምዘና ሚና ምን ሉሆን 
እንዯሚችሌ መመርመር ተገቢ ነው፡፡  

ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን የመማር አቅም የመገምገምና የመፈጸም 
ችልታን የማሳዯግ ዏቢይ ዓሊማዎች አለት (Haywood & Lidz, 2007; 

Kozulin & Garb, 2002; Lantolf & Poehner, 2004; Poehner, 2008; እና 

Tzuriel, 2013)፡፡ እነዚህን የተሇዋዋጭ ምዘና ዓሊማዎች ሇማሳካት 
የተነሳሽነት ሚና ከፍተኛ መሆኑን Haywood and Lidz (2007) ያብራራለ፡፡ 
ተማሪዎች ግሊዊ ፍሊጎትን ሇማርካትና ሇማሟሊት በሚፈጠር ተነሳሽነት 
ተገፋፍተው በሚያከናውኑት የምዘና ተግባር፣ የመማር አቅማቸውን 
የሚያሳይ የተሻሇ መረጃ ይገኛሌ፡፡ እንዱሁም ተማሪዎች ተነሳሽነታቸው 
በሚፈጥርሊቸው መነቃቃትና ፍሊጎት ተገፋፍተው የሚያከናውኑት 
የመማር ተግባር፣ አዕምሯዊ ችልታቸውን ያጎሇብታሌ፡፡ ይህ ተጠየቃዊ 
እውነታ፣ በመስተጋብራዊ ተሳትፎ የሚከናወነው ተሇዋዋጭ ምዘና 
የተማሪዎችን ተነሳሽነት ሇያበረታታና ሉያሳዴግ እንዯሚችሌ 
ያመሇክታሌ፡፡  

ምዘናንና ማስተማርን ባቀናጀ መንገዴ የሚከናወነው ተሇዋዋጭ ምዘና 
የተማሪዎችን መስተጋብራዊ ተሳትፎ ሲያበረታታ (Haywood and Lidz, 

2007; Poehner, 2008; Tzuriel, 2001)፣ የአንብቦ መረዲት ችልታና 
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የማንበብ ተነሳሽነት ዯግሞ ከተማሪዎች የማንበብ መስተጋብራዊ 
ተሳትፎ ይመነጫለ (Kozulin & Garb, 2002; Guthrie & Cox, 2001; 

Guthrie et al., 2007; Guthrie & Wigfield, 2000)፡፡ ስሇዚህ ተሇዋዋጭ 
ምዘና የተማሪዎችን የማንበብ መስተጋብራዊ ተሳትፎ በማበረታታት 
የአንብቦ መረዲት ችልታቸውንና የማንበብ ተነሳሽነታቸውን 
ያሳዴግሊቸዋሌ (Bandura, 1977; Guthrie et al., 2007; Li & Wang, 2010; 

Mucherach & Yoder, 2008; Zimmerman, 2000)፡፡ ባጭሩ፣ በተሇዋዋጭ 
ምዘና የሚፈጠር ተነሳሽነት፣ የተማሪዎችን ተሳትፎ በመጨመር 
ውጤታማ አንባቢ እንዱሆኑ ይረዲቸዋሌ (Becker, McElvany, & 

Kortenbruck, 2010; Cartwright, Marshall & Wray, 2016; Guthrie & 

Wigfield, 2000)፡፡ ከዚህም ተሇዋዋጭ ምዘና በኢትዮጵያ አሳሳቢ የጥራት 
ችግር በሚታይበት የማንበብ ትምህርት ሊይ ቢተገበር ውጤት ሉያመጣ 
እንዯሚችሌ መገመት አያዲግትም፡፡  

በኢትዮጵያ የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች የማንበብ 
ችልታ ከሚፈሇገው ዯረጃ በታች እንዯሆነ5 ጥናቶች ጠቁመዋሌ (EGRA, 

2010, 2014)፡፡ ተሇዋዋጭ ምዘና ከሚፈሇገው ዯረጃ በታች ሇሚገኝ 
እንዱህ ዓይነት የመማር ችግር መፍትሔ እንዯሚሆን Haywood & Lidz 

(2007) የጠቀሷቸው Feuerstein, Haywood, Rand, Hoffman, & Jensen 

(1986); Haywood (1997) እና Lidz (1991) መክረዋሌ፡፡ ላልች 
ተመራማሪዎች በበኩሊቸው ተሇዋዋጭ ምዘና ሇትምህርት ጥራት 
ችግሮች የመፍትሔ አማራጭ እንዯሚሆን ይገሌጻለ (Davin & Donato, 

2013; Kozulin & Garb, 2004, Poehner, 2007; Qinghua & Di, 2015)፡፡ 
በተሇይም የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ 
ተሇዋዋጭ ምዘና ጉሌህ አስተዋፆ እንዲሇው ጥናቶች ያመሇክታለ 
(በKozulin & Garb, 2004 እንዱሁም በHaywood & Lidz, 2007 የተጠቀሱት 
Bednar & Kletzien, 1990; Guterman, 2002; Valencia, Campione, Weiner, 

& Bazzi, 1990)፡፡ በዚህም መሰረት በአንዴ በኩሌ የማንበብ ክሂሌ አሳሳቢ 
የጥራት ችግር ያሇበት መሆኑ፣ በላሊ በኩሌ ዯግሞ ተሇዋዋጭ ምዘና 
ሇእንዱህ ዓይነቱ የመማር ችግር እንዯሁነኛ የመፍትሔ አማራጭ 
መታየቱ ይህን ጥናት ሇማከናወን ያነሳሱ ምክንያቶች ናቸው፡፡  
                                                           
5
 አማራን ጨምሮ በኢትዮጵያ ስምንት ክሌልች የተካሄዯው የEGRA (2010) ጥናት 
እንዲመሇከተው ኹሇተኛና ሦስተኛ ክፍሌ ካጠናቀቁት ሕጻናት ውስጥ በአፍመፍቻ 
ቋንቋቸው በሚፈሇገው ዯረጃ አንብቦ መረዲት የሚችለት (በዯቂቃ 60 ቃሊትና በሊይ 
አንብበው የሚረደ) በአዱስ አበባ 16% ሲሆኑ፣ በላልቹ ሰባት ክሌልች ዯግሞ ከ10% 
ያነሱ ናቸው፡፡ በላሊ የEGRA (2014) ጥናት ውጤት መሰረት 79.5% ኹሇተኛ ክፍሌ 
ያጠናቀቁና 62% ሦስተኛ ክፍሌ ያጠናቀቁ የሃዱይኛ ቋንቋ አፍፈት ሕጻናት፣ 
እንዱሁም 59% የኹሇተኛ ክፍሌና 36% ሦስተኛ ክፍሌ የወሊይትኛ ቋንቋ አፍፈት 
ሕጻናት ምንም ቃሌ አንብቦ መረዲት አይችለም፡፡     
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በቋንቋ ማስተማር ዘርፍ እስካሁን የተካሄደት የተሇዋዋጭ ምዘና 
ጥናቶች በኹሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ሌዩ መርሀግብር ተሳታፊ 
ተማሪዎች ሊይ በአነስተኛ የናሙና መጠኝ የተዯረጉ ናቸው፡፡ ተሇዋዋጭ 
ምዘና በቂ የናሙና መጠን ባሊቸው የመጀመሪያና ሁሇተኛ ዯረጃ 
ትምህርትቤቶች ውስጥ ተግባራዊ ቢዯረግ የተሻሇ አስተዋፆ ሉገኝበት 
እንዯሚችሌ ተመራማሪዎች የሰጡት ምክረሏሳብ ይህን ጥናት ሇማካሄዴ 
ያነሳሳ ተጨማሪ ምክንያት ነው (Poehner, 2008; Qinghua & Di, 2015)፡፡ 

የጥናቱ ጥያቄዎች 

ይህ ጥናት የአራተኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ የአንብቦ መረዲት 
ትምህርትን በተሇዋዋጭ ምዘና ማስተማር የሚኖረውን አስተዋፆ 
በመመርመር የሚከተለትን ጥያቄዎች ሇመመሇስ ሞክሯሌ፤ 

ተሇዋዋጭ ምዘና በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የተማሪዎችን፤  

1. የአንብቦ መረዲት ችልታ የማጎሌበት ቀጥተኛ ሚና አሇው?  

2. የማንበብ ተነሳሽነት የማሳዯግ ቀጥተኛ ሚና አሇው?  

3. የማንበብ ተነሳሽነት በማሳዯግ የአንብቦ መረዲት ችልታቸውን 
የማጎሌበት ኢቀጥተኛ አስተዋፆ አሇው? 

የአጠናን ዘዳ 

በተሇዋዋጭ ምዘና ቋንቋን የመማር ውጤታማነት ሇመፈተሽ የተካሄደት 
ጥናቶች በኹሇት መንገዴ የተተገበሩ ናቸው፡፡ ጥናቶቹ የተተገበሩበት 
አንዯኛው መንገዴ ስሌተጋብራዊ አቀራረብ (Interventionist Approach) 
ሲሆን፣ ኹሇተኛው መንገዴ ዯግሞ መስተጋብራዊ አቀራረብ 
(Interactionist Approach) ነው፡፡ በስሌተጋብራዊ አቀራረብ የተካሄደት 
ጥናቶች አስቀዴሞ በጽሐፍ የተዘጋጀ ያተገባበር ሂዯትን ተከትሇው 
የሚከናወኑ በመሆናቸው ሇተማሪዎች ተሇዋዋጭ ፍሊጎት ትኩረት 
አይሰጡም ተብሇው ይተቻለ (Poehner, 2008; Tzuriel, 2013)፡፡ 
በመስተጋብራዊ የምርምር አቀራረብ የተካሄደት ጥናቶች በበኩሊቸው 
በተማሪዎች ተሇዋዋጭ የመማር ፍሊጎት ሊይ የተመሰረተ አተገባበርን 
ስሇሚከተለ የአስተማማኝነትንና የትክክሇኛነትን መስፈርት አያሟለም 
ተብሇው ይነቀፋለ (Aljaafreh & Lantolf, 1994; Haywood & Lidz, 2007)፡፡  

ይህ ጥናት ስሌተጋብራዊና መስተጋብራዊ የተሇዋዋጭ ምዘና 
አተገባበሮች የሚነቀፉባቸውን ዯካማ ጎኖች በማስቀረትና ጠንካራ 
ጎኖቻቸውን በመውሰዴ ተከናውኗሌ፡፡ በዚህም መሰረት ጥናቱ 
ከስሌተጋብራዊ አቀራረብ የቅዯመትምህርትና ዴኅረትምህርት ፈተናንና 
አስቀዴመው የተዘጋጁ የመማር ዴጋፍ አሰጣጥ ስሌቶችን እንዱሁም 
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ከመስተጋብራዊ አቀራረብ ዯግሞ በተማሪዎች ፍሊጎት ሊይ ያተኮረ 
የግሌ፣ የቡዴንና የመምህር-ተማሪ መስተጋብራዊ የመማርማስተማር 
ተግባራትን አካትቶ በፍትነትመሰሌ የምርምር ንዴፍ (quasi-

experimental research design) ተከናውኗሌ፡፡ ምርምሩ በፍትነትመሰሌ 
ንዴፍ ሲካሄዴ የቅዴመና ዴኅረትምህርት ፈተና ባሇቁጥጥር ቡዴን ንዴፍ 
(The pretest-post-test controlled group design) ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ በዚህ 
የፈተና-ማስተማር-ፈተና የተሇዋዋጭ ምዘና መርሀግብር የተማሪዎችን 
የመማር ፍሊጎቶች የሚያሳኩ አሳታፊ የምዘናና የመማር ተግባራት 
ተከናውነዋሌ፡፡ 

የጥናቱ ተሳታፊዎች 

ጥናቱ የተካሄዯው በባሕርዲር እውቀትፋና የመጀመሪያ ዯረጃ 
ትምህርትቤት አራተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ ትምህርትቤቱ 
የተመረጠው የትምህርትቤቱ ርዕሳነመምህራን፣ የጥናቱ ተሳታፊ 
ተማሪዎችና የአማርኛ መምህራቸው፣ እንዱሁም የወሊጅ፣ ተማሪና 
መምህር ኅብረት (ወተመኅ) ፈቃዯኛ ሆነው በመገኘታቸው ነው፡፡ ጥናቱ 
በአራተኛ ክፍሌ ሊይ እንዱካሄዴ የተፈሇገበት አንዯኛው ምክንያት 
የማንበብ ክሂሌ መሰረት በሚጣሌበት በዚህ የትምህርት ርከን ሊይ 
ቢካሄዴ ሇተማሪዎች የወዯፊት የመማር እዴገት የበሇጠ አስተዋፆ 
ሉኖረው እንዯሚችሌ በማሰብ ሲሆን፣ በዚህ የትምህርት ርከን የሚገኙ 
ተማሪዎች የማንበብ ችልታ መፍትሔ በሚያስፈሌገው ችግር ውስጥ 
መሆናቸው በጥናቶች መጠቆሙ ኹሇተኛው ምክንያት ነው (EGRA, 

2010, 2014)፡፡ በአራተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሊይ ትኩረት የተዯረገበት 
ምክንያትም መሰረታዊ የማንበብ ችግር በታየበት የመጀመሪያው ርከን 
ማጠናቀቂያና ወዯቀጣዩ ርከን መሸጋገሪያ በሆነው በዚህ የክፍሌ ዯረጃ 
ጥናቱን ማካሄዴ፣ የተሇዋዋጭ ምዘና አቀራረብን ዘሊቂ ሚና የሚያሳይ 
የተሻሇ መረጃ ይገኝበታሌ በሚሌ ግምት ነው፡፡  

የጥናቱ ተሳታፊዎች የሚገኙባቸው የመማሪያ ክፍልች በእጣ 
ተመርጠዋሌ፡፡ ከዚያም የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴን የሚሆኑት በእጣ 
ተሇይተዋሌ፡፡ በወጣው እጣ መሰረት የመማሪያ ክፍሌ “ሏ” ተማሪዎች 
የፍትነት ቡዴን፣ የመማሪያ ክፍሌ “መ” ተማሪዎች ዯግሞ የቁጥጥር 
ቡዴን ሆነዋሌ፡፡ በተመረጡት የመማሪያ ክፍልች ውስጥ የተገኙት 
ተማሪዎች ብዛት በ“ሏ” 48፣ በ“መ” 45 ነበሩ፡፡ ነገርግን የቅዴመና 
የዴኅረትምህርት ፈተናውን ተፈትነውና ትምህርቱን ተከታትሇው 
ያጠናቀቁት 88 (ከ”ሏ” ክፍሌ 44፣ ከ”መ” 44) ተማሪዎች ናቸው፡፡ 
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የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

በጥናቱ የአንብቦ መረዲት ፈተናና የማንበብ ተነሳሽነት መጠይቅ በመረጃ 
መሰብሰቢያነት ተዘጋጅተው ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ፡፡ 

የአንብቦ መረዲት ፈተና 

የጥናቱ ተሳታፊዎች ከምርምር በፊትና በኋሊ የሚኖራቸውን የአንብቦ 
መረዲት ችልታ የሚያሳዩ መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ መረጃዎቹ 
የተሰበሰቡት ሇምርምር የታቀዯው ትምህርት ከመጀመሩ በፊትና 
ትምህርቱ ከተጠናቀቀ በኋሊ የጥናቱን ተሳታፊዎች በመፈተን ነው፡፡ 
የቅዴመትምህርት ፈተና ውጤቱ፣ ሁለም የጥናቱ ቡዴኖች አባሊት 
በምርምሩ የታቀዯውን ትምህርት ከመማራቸው በፊት ያሊቸው የአንብቦ 
መረዲት ችልታ ተመጣጣኝ መሆን አሇመሆኑን ሇማወቅ አገሌግሎሌ፡፡ 
የዴኅረትምህርት ፈተና ውጤቱ ዯግሞ በምርምሩ የታቀዯው ትምህርት 
ከተጠናቀቀ በኋሊ የጥናቱ ተሳታፊዎች የሚኖራቸውን የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ሇማወቅና ከቅዴመትምህርት ውጤታቸው ጋር ሇማነጻጸር 
ውሎሌ፡፡  

ፈተናውን ሇማዘጋጀት በቅዴሚያ ከክፍሌ ዯረጃው የአንብቦ መረዲት 
ትምህርትና የተማሪዎች ችልታ ጋር ሉጣጣሙ የሚችለ (የተራኪ፣ 
የገሊጭና የአስረጂ ዴርሰት ዘውግ ያሊቸው) ስዴስት ምንባቦች ከተሇያዩ 
ጋዜጦች፣ መጽሔቶችና ሌቦሇዴ ዴርሰቶች ተመርጠዋሌ፡፡ ምንባቦቹም 
ከተማሪዎች ዕዴሜ፣ የትምህርት ዯረጃና የአንብቦ መረዲት ትምህርት 
ይዘቶች አኳያ ሦስተኛ ዴግሪ ባሊቸው የቋንቋ ትምህርት ባሇሙያዎች 
ተገምግመዋሌ፡፡ በባሇሙያዎቹ የግምገማ አስተያየት መሰረት የተሻለ 
ናቸው የተባለት አራት ምንባቦች ተመርጠው በመርሀትምህርቱ፣ 
በመምህር መምሪያውና በመማሪያ መጽሏፉ መሰረት የመጀመሪያው 
ረቂቅ ፈተና ተዘጋጅቷሌ፡፡      

በአጥኚው የተዘጋጀው የመጀመሪያ ረቂቅ ፈተና ሦስተኛ ዴግሪ ባሊቸው 
የስነትምህርትና የቋንቋ ትምህርት ባሇሙያዎች ተገምግሞ ከተሻሻሇ 
በኋሊ ከኹሇት ምንባቦች የወጡ 20 ጥያቄዎችን አካትቶ ሇጥናቱ 
ተሳታፊዎች ቀርቧሌ፡፡ ጥያቄዎቹ አራት የአንብቦ መረዲት ንዐስ 
ዘርፎችን የሚጠይቁ ናቸው፡፡ ፈተናው በአራት የአንብቦ መረዲት ንኡስ 
ዘርፎች ሊይ እንዱያተኩር የተዯረገው በመርሀትምህርቱ መሰረት ሇጥናቱ 
ተሳታፊዎች እዴሜና የክፍሌ ዯረጃ ተመጣጣኝ እንዱሆን ታስቦ ነው፡፡ 
በዚህም መሰረት ፈተናው ቀጥተኛ መረጃ ማውጣትን የሚጠይቁ ሰባት 
ጥያቄዎች፣ ዋናና ዝርዝር ሏሳቦች መሇየትን የሚጠይቁ ኹሇት 
ጥያቄዎች፣ የቃሊት አውዲዊ ፍች መስጠትን የሚጠይቁ አራት 
ጥያቄዎች፣ እንዱሁም ዴምዲሜ ሊይ መዴረስን የሚጠይቁ ሰባት 



EJLCC Vol. 5 No. 1, June 2020                                   የተሇዋዋጭ ምዘና አቀራረብ…  
 

123 
 

ጥያቄዎች አካትቷሌ፡፡ የፈተናውን የመሇካት ብቃት ዯረጃ ሇማሳዯግም 
የትክክሇኝነትና የአስተማማኝነት ፍተሻ ተግባራት ተከናውነዋሌ፡፡ 

የፈተናውን ትክክሇኝነት ሇማሻሻሌ በቅዴሚያ ከአራት ምንባቦች የወጡ 
32 ጥያቄዎችን በማካተት የተዘጋጀው ረቂቅ ፈተና በቋንቋና 
ሥነትምህርት ባሇሙያዎች ተገምግሟሌ፡፡ የባሇሙያዎቹም ግምገማ 
ፈተናውን ከአጠያየቅ ቅርጽ፣ ከተማሪዎች እዴሜና የትምህርት ዯረጃ 
አኳያ ሇማሻሻሌ ረዴቷሌ፡፡ በዚህም አሻሚ ጥያቄዎችና ፍንጭ ሰጪ 
አማራጮች ተሻሽሇዋሌ፡፡ ከተማሪዎች ዕዴሜና የትምህርት ዯረጃ አኳያ 
ሊይመጥኑ ይችሊለ የተባለ ዝግ ጥያቄዎች ተወግዯዋሌ፡፡ እንዱሁም 
ከተማሪዎች ዕዴሜና የትምህርት ዯረጃ አኳያ በፈተናው የተካተቱት 
ምንባቦች ብዛት ከሦስት ወዯ ኹሇት እንዱቀንስ፣ እንዱሁም የፈተናው 
ጥያቄዎች ብዛት ወዯ20 ዝቅ እንዱለ ተዯርጓሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 
ፈተናው አራተኛ ክፍሌ በሚያስተምሩ ኹሇት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 
አስተያየት ተሰጥቶበት ተሻሽሎሌ፡፡ በባሇሙያዎች ግምገማ መሰረት 
ታርሞና ተሻሽል የተዘጋጀው ፈተና ሇጥናቱ ተሳታፊዎች ቀርቦ 
በተገኘው መረጃ መሰረት የውቅረሏሳብ ትክክሇኛነቱ (construct validity) 
ተፈትሿሌ፡፡  

የአንብቦ መረዲት ፈተናውን ውቅረሏሳብ ትክክሇኛነት ሇመፈተሽ 
ተግባራዊ የተዯረገው የአንዴ ቡዴን ፍትነታዊ (Intervention studies) ዘዳ 
ነው፡፡ በዚህም መሰረት በፍትነት ቡዴኑ የቅዴመና ዴኅረትምህርት 
ፈተና ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነት በጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት 
(paired samples t-test) ተፈትሾ የተገኘው ውጤት t(87) = 3.352, p = .001 

ሲሆን፣ ይህም በፍትነት ቡዴኑ የቅዴመትምህርትና ዴኅረትምህርት 
ውጤቶች መካከሌ እውነተኛ ሌዩነት መኖሩን ያሳያሌ፡፡ ይህም ፈተናው 
ከትምህርት በፊትና በኋሊ የሚጠበቀውን የተማሪዎች የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ሌዩነት ማሳየት በመቻለ፣ ውቅረሏሳባዊ ትክክሇኛነት እንዲሇው 
ያመሇክታሌ፡፡ 

የፈተናው አስተማማኝነትም በክሮንባህ አሌፋ (Cronbach alpha) 
ተፈትሿሌ፡፡ በዚህም መሰረት የ88 ተማሪዎችን የቅዴመትምህርት 
ውጤት በመውሰዴ በተዯረገው ፍተሻ የተገኘው የአስተማማኝነት መጠን 
 = .678 በቂ ባሇመሆኑ በተወሰኑ የፈተናው ጥያቄዎችና በአንዯኛው 
ምንባብ ሊይ መጠነኛ ማሻሻያ ተዯርጓሌ (ግሌጽ ያሌሆኑ አማራጮችን 
በማስተካከሌ፣ ረጃጅም አረፍተነገሮችን በማሳጠር፣ የሀሳብ ዴግግሞሽንና 
የትርጉም አሻሚነትን በማስወገዴ፣ እንዱሁም የሰዋሰው ግዴፈቶችን በማረም)፡፡ 
ማሻሻያ የተዯረገበት ይኸው ፈተና ከፍትነቱ በኋሊ  ሇተማሪዎች ቀርቦ 
በተገኘው የዴኅረትምህርት ውጤት ሊይ በተዯረገው ፍተሻ ዯግሞ  = 

.702 የአስተማማኝነት መጠን ተመዝግቧሌ፡፡ በዴኅረትምህርት ውጤቱ 
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የተመዘገበው የክሮንባህ አሌፋ መጠን የፈተናው አስተማማኝነት በቂ 
መሆኑን ያመሇክታለ (Field, 2013; Pallant, 2010)፡፡  

የማንበብ ተነሳሽነት መሇኪያ የጽሐፍ መጠይቅ  

የመጠይቁ ዋና ዓሊማ የጥናቱ ተሳታፊዎች በቅዴመና ዴኅረትምህርት 
የሚኖራቸውን የማንበብ ተነሳሽነት ሇማወቅ ነው፡፡ መጠይቁ፣ Wigfield 

and Guthrie (1997) ያሰናደትን 53 ጥያቄዎች ያለት ባሇ11 ክፍሌ 
መጠይቅ መነሻ በማዴረግ ከጥናቱ ተሳታፊዎች እዴሜና የትምህርት 
ዯረጃ አኳያ ተሻሽል ተዘጋጅቷሌ፡፡ የWigfield and Guthrie (1997) 

መጠይቅ የተመረጠበት ምክንያት ሇሕትመት በበቁ (በ3ኛ፣ በ4ኛና በ5ኛ፣ 
ከ6ኛ-8ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሊይ በተካሄደ) የማንበብ ተነሳሽነት ጥናቶች 
ተተግብሮ ውጤታማ በመሆኑ፣ አስተማማኝነቱ ተፈትሾ የተሻሇ ዯረጃ 
ሊይ በመገኘቱ (ሇምሳላ Wigfield and Guthrie (1997) በ11ደም ክፍልች 
ስር የሚገኙት 53ቱም ጥያቄዎች አስተማማኝነት ከ0.43 እስከ0.81 
መሆኑን ዘግበዋሌ)፣ እንዱሁም Wigfield and Guthrie (1997) ያዯረጉት 
ፋክተር ትንተና (Factor analyses) የአብዛኞቹን ጥያቄዎች አዎንታዊ 
ተዛምድ በማሳየት ተገቢነቱን በማመሌከቱ ነው፡፡  

የማንበብ ተነሳሽነት መጠይቁ የተዘጋጀው Wigfield and Guthrie (1997) 
ካሰናደት 53 ጥያቄዎች ያለት መጠይቅ ውስጥ 50 ጥያቄዎችን 
በሥነሌሳን ባሇሙያ ዴጋፍ ከእንግሉዝኛ ወዯአማርኛ ቋንቋ በመተርጎም 
ነው፡፡ ጥያቄዎቹ በትክክሌ መተርጎማቸውን ሇማወቅ በቅዴሚያ 
ወዯአማርኛ ቋንቋ የተተረጎሙት ጥያቄዎች እንዯገና በላሊ ባሇሙያ 
(የቋንቋ ባሇሙያ) ወዯእንግሉዝኛ ቋንቋ እንዱመሇሱ ተዯርጓሌ፡፡ ከዚያም 
ከዋናው መጠይቅ ጥያቄዎች ጋር በማስተያየት ተመሳሳይ ይዘት 
ያሊቸው መሆኑ በሥነሌቦናና በቋንቋ ትምህርት ባሇሙያዎች 
ተረጋግጧሌ፡፡ መጠይቁን ከእንግሉዝኛ ቋንቋ ወዯአማርኛ ቋንቋ ተርጉሞ 
በማሻሻለ ሂዯት ፒኤችዱ ያሊቸው ኹሇት የቋንቋ ትምህርት፣ አንዴ 
የሥነሌሳንና አንዴ የሥነሌቦና ባሇሙያዎች ተሳትፈዋሌ፡፡ በዚህ መንገዴ 
ጥያቄዎቹ በትክክሌ መተርጎማቸውን በማረጋገጥ የጥናቱን ተሳታፊዎች 
ዕዴሜና የትምህርት ዯረጃ ባገናዘበ መንገዴ እንዱሻሻለ ተዯርጎ መጠይቁ 
ተዘጋጅቷሌ፡፡ ከዚያም የ4ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የሚረደት መሆኑ በክፍሌ 
ዯረጃው የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ተገምግሞ በሰጡት አስተያየት 
መሰረት ተስተካክሎሌ፡፡ እንዱሁም ጥናቱ በማይካሄዴበት ትምህርትቤት 
የሚማሩ የ4ኛ ክፍሌ ተማሪዎች አንብበውት የማይረደት ጥያቄ 
እንዱታረም ከተዯረገ በኋሊ በጥናቱ ተሳታፊዎች ተሞሌቶ በተገኘው 
መረጃ አስተማማኝነቱና ትክክሇኛነቱ ተፈትሿሌ፡፡ 
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የመጠይቁን 50 ጥያቄዎች አስተማማኝነት ሇማረጋገጥ በተዯረገው ፍተሻ 
ዝቅተኛ የተዛምድ መጠን የነበራቸው 19 ጥያቄዎች ተወግዯዋሌ፡፡ 
ከዚያም የቀሩትን 31 ጥያቄዎች የያዘውን መጠይቅ ትክክሇኝነት 
ሇማረጋገጥ በጥናቱ ዴኅረትምህርት ውጤት ሊይ የተመሰረተ ግምገማ 
ተከናውኗሌ፡፡6 በዚህም መሰረት መጠይቁን ገምግሞ ትክክሇኛነቱን 
ሇማረጋገጥ በጥያቄዎቹ ሊይ ኹሇት ዓይነት ውቅረሏሳብ ትንተናዎች 
(factor analysis) ተከናውነዋሌ፡፡ በቅዴሚያ በጥያቄዎቹ ሊይ ሏሰሳዊ 
ውቅረሏሳብ ትንተና (Exploratory factor analysis) ተከናውኗሌ፡፡ ከዚያም 
በሏሰሳዊ ውቅረሏሳብ ትንተና የተገኘውን ውጤት በፍተሻዊ ውቅረሏሳብ 
ትንተና (Confirmatory factor analysis) በማረጋገጥ የመጠይቁ 
ውቅረሏሳባዊ ትክክሇኝነት (construct validity) ተገምግሟሌ፡፡ 

ሏሰሳዊ ውቅረሏሳብ ትንተናው የተከናወነው “SPSS Version 25”ን 
በመጠቀምና የመጠይቁን ውቅረሏሳቦች ሇመሇየት ከሚያገሇግለት 
ዘዳዎች ውስጥ “principal components”ን በመምረጥ ነው፡፡ በዚህ 
የትንተና ሂዯት የKaiserን መስፈርትና የCatellን የተዋረዴ ግራፍ ፍተሻ 
(Scree test) በመጠቀም (በPallant, 2010 የተጠቀሱት Catell, 1966 እና 
Kaiser, 1970, 1974  እንዯገሇጹት) የመጠይቁን ውቅረሏሳቦች የመሇየቱ 
ተግባር (Factor extraction) ተከናውኗሌ፡፡ በዚህም መሰረት የመጠይቁ 
31 ጥያቄዎች በአራት ጭብጦች ሉዋቀሩ እንዯሚችለ ዴምዲሜ ሊይ 
ተዯርሷሌ፡፡ አራቱ ውቅረሏሳቦች ከጥያቄዎቹ ጠቅሊሊ የሌይይት መጠን 
70.702% ያህለን የመግሇጽ ዴርሻ (variance explained) እንዲሊቸው 
የትንተና ውጤቱ ያመሇክታሌ (ውቅረሏሳብ አንዴ 43.848%፣ 
ውቅረሏሳብ ኹሇት 11.406%፣ ውቅረሏሳብ ሦስት 8.680%፣ 
ውቅረሏሳብ አራት 6.768% ሌይይት የመግሇጽ አስተዋፆ አሊቸው)፡፡ 
ከዚያም ዙረተኦብሉምን (Oblimin rotation) በመጠቀም የ4ቱ 
ውቅረሏሳቦችና የ31ደ ጥያቄዎች መዋቅራዊ ግንኙነት ተተንትኗሌ፡፡  

በጥናቱ ግኝት መሰረት የመጠይቁ 31 ጥያቄዎች በአራት 
ውቅረሏሳቦች/ጭብጦች ተዯራጅተው የWigfield & Guthrie (1997) 
ጥናትን መነሻ ያዯረገ ስያሜ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ በዚህም በፍሊጎት ማንበብ 
(reading curiosity)፣ ማንበብን ሽሽት (reading work avoidance)፣ 
ሇእውቅና ማንበብ (recognition for reading) እና በማኅበራዊ ምክንያት 

                                                           
6
 ውቅረሏሳብ ትንተናዎቹን በዴኅረትምህርት ውጤቱ ሊይ ማዴረግ ያስፈሇገው 
የቁጥጥርና የፍትነት ቡዴኖቹ ዴኅረትምህርት ውጤቶች በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ 
ሞዳሉንግ ሲሇሚተነተኑ ነው፡፡ በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሉንግ የሚተነተን መረጃ 
በቅዴሚያ ትክክሇኝነታቸው በውቅረሏሳብ ትንተና መፈተሽ አሇበት፡፡  



EJLCC Vol. 5 No. 1, June 2020                    ታረቀኝ ፣ ማረውና ጥሊሁን  

 

126 
 

ማንበብ (social reason for reading) ተብሇው ተሰይመዋሌ፡፡ ፍተሻዊ 
የውቅረሏሳብ ትንተና ከመከናወኑ በፊት በሏሰሳዊ ውቅረሏሳብ ትንተና 
ውጤቱ መሰረት የተዋቀረው ንዴፈሏሳባዊ ሞዳሌ ሇጥናቱ መረጃ 
ያሇው የተስማሚነት ዯረጃ (goodness of fit) በተመራማሪዎች ዘንዴ 
የተሻሇ ተቀባይነት ባሊቸው መሇኪያዎች (model fit indices) 

ተገምግሟሌ፡፡ በተመራማሪዎች (ሇምሳላ Brown & Moore, 2012; 

Collier, 2020; Keith, 2015; Schreiber, Nora, Stage, Barlow, & King, 

2006) የተሻሇ ተቀባይነት አሊቸው ተብሇው የሚጠቀሱት "ካይ-ካሬ (Chi-

square  (χ
2
))፣ የካይ-ካሬና የነጻነት ዯረጃ ምጥጥን (CMIN/DF (χ

2
/df))፣ 

መዯበኛ ቅሪተ-ሩት-አማካይ ካሬ (standardized root mean square residual 

(SRMR))፣ የተቃርቦ ስህተት ሩት አማካይ ካሬ (root mean square error 

of approximation (RMSEA)), የቱከርና ሌዊስ ዯረጃ (Tucker–Lewis 

index (TLI)) እና ንጽጽራዊ የተስማሚነት ዯረጃ (comparative fit index 

(CFI))” የተባለ የሞዳሌ ተስማሚነት መሇኪያዎች ናቸው፡፡  

ተመራማሪዎቹ እንዯሚጠቁሙት ሞዳለ ጥሩ የተስማሚነት ዯረጃ 
አሇው ሉባሌ የሚችሇው የ“CMIN/DF (χ2

/df)” ውጤት ከ3 ካነሰ፣ 
የ“SRMR” እና የ“RMSEA” ውጤቶች ከ.08 ካነሱ፣ የ“TLI” እና “CFI” 
ውጤቶች ዯግሞ ወዯ .95 ከተጠጉ ወይም ከበሇጡ ነው፡፡ በዚህም 
መሰረት ዝቅተኛ የውቅረሏሳብ ጭነት ያሇውን አንዴ ጥያቄ (ጥያቄ 
ቁጥር 33(.44) በማስወገዴ፣ እንዱሁም በመታቀባቸው (ዋጋአሌቦ 
በመዯረጋቸው) ምክንያት ሇሞዳሌ ኢተስማሚነት ምንጭ (source of 

poor fit) የነበሩ አስር የሌኬታ ስሕተት አበርሌይይቶችን ትንበያ ነጻ 
በማዴረግ (freely estimated of error covariances) በቀሩት 30 ጥያቄዎች 
ሊይ የሞዳለን የተስማሚነት ዯረጃ ሇማወቅ በተከናወነው ትንተና ጥሩ 
ውጤት ተገኝቷሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 1 

የማንበብ ተነሳሽነት መጠይቁ የተሻሻሇ ሞዳሌ የተስማሚነት ዯረጃ 
ውጤቶች 

ሞዳሌ χ
2
 Df p-

value 

 χ
2
/df SRMR RMSEA TLI CFI 

የተሻሻሇ 
ሞዳሌ 

490.379 389 .000 1.261 .0621 .055 .952 .957 

በሞዳሌ-ተተንባዩ ውጤትና በናሙና ውጤቱ መካከሌ ሌዩነት እንዲሇ 
ከሚያሳየው የካይ-ካሬ ውጤት (χ2

 = 490.379, df = 389, p = .000) 

በስተቀር በሠንጠረዥ 1 የተገሇጹት የተስማሚነት ዯረጃ ውጤቶች 
የሚፈሇገውን የመቁረጫ ነጥብ አሟሌተው ተገኝተዋሌ፡፡ ይህም 
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የተሻሻሇው የማንበብ ተነሳሽነት ሞዳሌ ከናሙና መረጃው ጋር ተስማሚ 
መሆኑን ያረጋግጣሌ፡፡ የሞዳለ ተስማሚነት ከተረጋገጠ በኋሊ 
የመጠይቁን መዋቅራዊ ግንኙነት የሚያሳዩ የፍተሻዊ ውቅረሏሳብ 
ትንተና ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡  

በፍተሻዊ ውቅረሏሳብ ትንተና ውጤቱ መሰረት የማንበብ ተነሳሽነት 
መጠይቁ ጥያቄዎች ከ.60 እስከ.92 የውቅረሏሳብ ጭነት (factor 

loading) አስመዝግበዋሌ፡፡ አብዛኞቹ ጥያቄዎች ያስመዘገቡት ከ.80 በሊይ 
የውቅረሏሳብ ጭነት ከሚጠበቀው 0.5 ዝቅተኛ የመቁረጫ ዋጋ አኳያ 
ከፍተኛ ብሌጫ ማሳየቱ፣ እንዱሁም ከውቅረሏሳቦቹ የተገኘው ከ0.63 
እስከ0.72 አማካይ የሌይይት መጠን (average variance extracted (AVE)) 
ከሚጠበቀው 0.5 ዝቅተኛ የመቁረጫ ነጠብ አኳያ ከፍተኛ መሆኑ 
በውቅረሏሳቦችና በውስጣቸው በሚገኙ ጥያቄዎች መካከሌ ተወራራሽ 
ትክክሇኛነት (convergence validity) መኖሩን ያመሇክታሌ፡፡ በተመሳሳይም 
ውቅረሏሳቦቹ የመጠይቁን አጠቃሊይ ጭብጥ መሇካት እንዯሚችለ 
በትንተናው የተገኙት ከ0.3 በሊይ አበርሌይይት ውጤቶች (.28፣ .34፣ 
.36፣ .43፣ .46 እና 0.74) ይጠቁማለ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 
በውቅረሏሳቦቹ የተገኘው ከ0.91 እስከ0.95 የውህዴ አስተማማኝነት 
መጠን (composit reliability) ከሚጠበቀው 0.70 ዝቅተኛ የመቁረጫ 
ነጥብ አንጻር በጣም ከፍተኛ መሆኑ የመጠይቁን አስተማማኝነት 
ያሳያሌ፡፡ በላሊ በኩሌ በውቅረሏሳቦቹ መካከሌ ተሇያይ ትክክሇኛነት 
(discriminant validity) መኖሩን የሠንጠረዥ 2 መረጃ ያሳያሌ፡፡  

ሠንጠረዥ 2 

የመጠይቁ ውቅረሏሳቦች ተዛምድና አማካይ የሌይይት ውጤቶች ካሬ 
ሩት 

Constructs RCM RAM RRM SRM 

በፍሊጎት ማንበብ (RCM) .82    

ማንበብን ሽሽት (RAM) .288
**

 .51   

ሇዕውቅና ማንበብ (RRM) .417
**

 .306
**

 .80  

በማኅበራዊ ምክንያት ማንበብ 
(SRM) 

.464
**

 .344
**

 .691
**

 .79 

Note: The bold elements in the main diagonal are the square roots of AVE. RCM = 

reading curiosity of motivation; RAM = reading work avoidance of motivation; RRM = 

recognition for reading of motivation; SRM = social reason for reading of motivation. 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). N=88 
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በሠንጠረዥ 2 እንዯቀረበው ከእያንዲንደ ውቅረሏሳብ የተገኘው አማካይ 
የሌይይት ካሬ ሩት ዋጋ (AVE/square roots of average variance 

extracted) ከውቅረሏሳቦቹ የተዛምድ ዋጋ በሌጦ ይታያሌ፡፡ ይህም 
ውቅረሏሳቦቹ የተሇያየ ንዐስ ጭብጥ በመሇካት በኩሌ ተሇያይ 
ትክክሇኛነት (discriminant validity) ያሊቸው መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ 

ከዚህ በሊይ እንዯተገሇጸው የፍተሻዊ ውቅረሏሳብ ትንተና ውጤቶቹ7፣ 
በሏሰሳዊ ውቅረሏሳብ ትንተና የተገኘውን የመጠይቁን መዋቅራዊ 
አዯረጃጀት አስተማማኝነትና ትክክሇኝነት የሚያጠናክሩ ናቸው፡፡ 
ባጠቃሊይ 30 ጥያቄዎችን የያዘው የማንበብ ተነሳሽነት መጠይቅ በአራት 
ውቅረሏሳቦች ሉዯራጅ እንዯሚችሌ፣ ውቅረሏሳቦቹ በውስጣቸው 
ከተዋቀሩት ጥያቄዎች ጋር ጠንካራ ግንኙነት እንዲሊቸው፣ እንዱሁም 
ውቅረሏሳቦቹ የተሇያዩ የማንበብ ተነሳሽነት ንዐስ ጭብጦችን 
እንዯሚሇኩ በሏሰሳዊና በፍተሻዊ የውቅረሏሳብ ትንተና ግኝቶቹ 
ተረጋግጧሌ፡፡ ከዚያም በጥናቱ ተሳታፊዎች ተሞሌቶ በተገኘው መረጃ 
መሰረት አስተማማኝነቱ ተፈትሿሌ፡፡ 

የማንበብ ተነሳሽነት መጠይቁ ከምርምሩ በፊትና በኋሊ በተሳታፊዎች 
ተሞሌቶ የተገኙት ውጤቶች በክሮንባህ አሌፋ ተሰሌተዋሌ፡፡ በዚህም 
ከምርምሩ በፊት መጠይቁን ከሞለት 88 የጥናቱ ተሳታፊዎች የተገኘው 
የቅዴመትምህርት ውጤት በክሮንባህ አሌፋ ተሰሌቶ  = .621 

የአስተማማኝነት መጠን ተገኝቷሌ፡፡ እንዱሁም ከምርምሩ በኋሊ 
መጠይቁን ከሞለት 88 የጥናቱ ተሳታፊዎች የተገኘው የዴኅረትምህርት 
ውጤት በክሮንባህ አሌፋ ተሰሌቶ  = .783 የአስተማማኝነት መጠን 
ተገኝቷሌ፡፡ የመጠይቁን የአስተማማኝነት ዯረጃ ከዚህ የበሇጠ ሇማሻሻሌ 
ከ50 ጥያቄዎች ውስጥ ዝቅተኛ የአስተማማኝነት አስተዋፆ የነበራቸው 
19 ጥያቄዎች ተወግዯዋሌ፡፡ ከዚያም በቀሩት 31 ጥያቄዎች ሊይ 
በዴጋሜ በተዯረገው የአስተማማኝነት ፍተሻ ከቅዴመትምህርት ውጤት 
 = .805፣ እንዱሁም ከዴኅረትምህርት ውጤት ዯግሞ  = .951 በመገኘቱ 
የመጠይቁ የአስተማማኝነት መጠን ከፍተኛ መሻሻሌ አሳይቷሌ፡፡ ከዚያም 
በመጠይቁ 31 ጥያቄዎች ዴኅረትምህርት ውጤት ሊይ ውቅረሏሳብ 
ትንተና ተከናውኗሌ፡፡ በውቅረሏሳብ ትንተና ግኝቱ መሰረት ዝቅተኛ 
የውቅረሏሳብ ጭነት ያሇው አንዴ ጥያቄ ከተወገዯ በኋሊ በቀሩት 
የመጠይቁ 30 ጥያቄዎች ውጤት ሊይ ሇሦስተኛ ጊዜ በተዯረገው 
                                                           
7
 ፍተሻዊ የውቅረሏሳብ ትንተና ውጤቶቹ የተገመገሙት በተመራማሪዎች (ሇምሳላ 

Brown & Moore, 2012; Collier, 2020; Keith, 2015; Schreiber, Nora, Stage, Barlow, & 

King, 2006) የተጠቀሱ ስታቲስቲካዊ መስፈርቶችንና የመቁረጫ ነጥቦችን መሰረት 
በማዴረግ ነው፡፡   
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የአስተማማኝነት ፍተሻ በቅዴመትምህርት  = .798፣ እንዱሁም 
በዴኅረትምህርት  = .950 ተገኝቷሌ፡፡  

የመማርማስተማር አተገባበር 

የመማርማስተማር አተገባበሩ የተከናወነው የተሇዋዋጭ ምዘና 
ዓሊማዎችን ሇማሳካት ነው፡፡ ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪውን የበቃ ችልታ 

(actual development) የመሇየትና ወዯፊት ሉጎሇብት የሚችሌ እምቅ 
አቅም (potential development) እውን የማዴረግ ዓሊማዎች አለት፡፡ 
እነዚህን ዓሊማዎች እውን ሇማዴረግ የፈተና—ማስተማር—ፈተና 
መርሀግብር ተከናውኗሌ፡፡ በመርሀግብሩ የቅዴመና የዴኅረትምህርት 
ፈተናዎች እንዱሁም ምዘናን ያቀናጀ የማስተማር ተግባራት 
ተከናውነዋሌ፡፡ የቅዴመትምህርት ፈተናው ዋና ዓሊማ የተማሪዎችን 
የበቃ ችልታና የመማር ፍሊጎት መሇየት ነው፡፡ በተማሪዎች የመማር 
ፍሊጎት መሰረት የተከናወነው የማስተማር ተግባር ዯግሞ እምቅ 
ችልታቸውን እውን የማዴረግ ዓሊማ አሇው፡፡ እንዱሁም 
የዴኅረትምህርት ፈተናው በተማሪዎች የመማር ፍሊጎት መሰረት እምቅ 
ችልታቸውን እውን ሇማዴረግ የተከናወነው የማስተማር ተግባር ምን 
ያህሌ ውጤት እንዲስገኘ ሇመሇካት አገሌግሎሌ፡፡ 

ተማሪዎች የቅዴመትምህርት ፈተና ከተፈተኑ በኋሊ በውጤታቸው 
መሰረት የሚያስፈሌጋቸው የመማር ዴጋፍ ተሇይቷሌ፡፡ ሇጥናቱ 
ተሳታፊዎች የሚያስፈሌገውን የመማር ዴጋፍ መሰረት በማዴረግ 
ምዘናንና ማስተማርን ያቀናጀ የአንብቦ መረዲት የትምህርት መርሏግብር 
ተዘጋጅቷሌ፡፡ መርሏግብሩ የተዘጋጀው፣ ጥናቱ ሇሚያተኩርበት የክፍሌ 
ዯረጃ የተሰናዲውን መርሏትምህርት መሰረት በማዴረግ ነው፡፡ ትምህርቱ 
ተግባራዊ የተዯረገው ሇዚሁ ተግባር የተዘጋጁ የማስተማሪያ 
ምዘናዎችንና የክፍሌ ውስጥ የመማርማስተማር ክንውን መከታተያ 
ትግበራሌክን (regulatory scale) በመጠቀም ነው፡፡ በዚህም መሰረት አራት 
የማስተማሪያ ምዘናዎች የተዘጋጁ ሲሆን፣ እያንዲንደ የማስተማሪያ 
ምዘና አራት የአንብቦ መረዲት ንኡስ ዘርፎችን (ከውህዴአሃዴ ቀጥተኛ 
መረጃ ማውጣትን፣ ዋናና ዝርዝር ሏሳብ መሇየትን፣ ሇቃሊት አውዲዊ 
ፍቺ መስጠትንና ዴምዲሜ ሊይ መዴረስን) የሚመሇከቱ ጥያቄዎችን 
አካትቶ ተዘጋጅቷሌ፡፡ የምዘና ጥያቄዎቹ በክፍሌ ውስጥ 
የመማርማስተማር መስተጋብር ሇመፍጠር በሚያስችሌ መንገዴ፣ 
ትግበራሌኩን መሰረት አዴርገው ተከናውነዋሌ፡፡ 

በጥናቱ የተዘጋጀው የአንብቦ መረዲት ትምህርት በስዴስት ሳምንታት 
ውስጥ ሇ12 ክፍሇጊዜያት በባህርዲር እውቀትፋና ትምህርትቤት አራተኛ 
ክፍሌ ተማሪዎች ተሳታፊነት ተከናውኗሌ፡፡ የአንብቦ መረዲት ትምህርቱ 
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ተግባራዊ የተዯረገው ከትምህርትቤቱ ጋር በመተባበርና ከመዯበኛው 
ክፍሇጊዜ ጋር በማጣጣም ሲሆን፣ ስሇአተገባበሩ በተመራማሪው ስሌጠና 
በተሰጣቸው የአራተኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህር ተከናውኗሌ፡፡ 
በዚህም መሰረት የምርምር ቡዴኑ በተሇዋዋጭ ምዘና እንዱሁም 
የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ በተሇመዯው የማስተማር ዘዳ የአንብቦ መረዲት 
ትምህርቱን ተከታትሇዋሌ፡፡ 

የፍትነት ቡዴኑ ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ትምህርቱን በተሇዋዋጭ 
ምዘና እንዱከታተለ የተዯረገው የመማርማስተማር ክንውኑን 
መስተጋብራዊ ሇማዴረግ የሚረደ የምዘና ጥያቄዎችንና የትግበራ 
ስሌቶችን በማስተማሪያነት በመጠቀም ነው፡፡ በዚህም መሰረት በቅዴሚያ 
ተማሪዎቹ በእያንዲንደ ምዘና ውስጥ የሚገኙትን ውህዴአሃድች 
አንብበው ጥያቄዎቹን በግሌና በቡዴን እንዱመሌሱ ተዯርጓሌ፡፡ 
በመቀጠሌም መምህሩ እያንዲንደን ጥያቄ ሇቡዴኑ አባሊት በማቅረብ 
መሌስ እንዱሰጡና ሇሚሰጡት መሌስ ምክንያት እንዱያቀርቡ በማዴረግ 
የመማር መስተጋብሩ ተፈጽሟሌ፡፡ ተማሪዎቹ ከመምህሩ 
ሇሚቀርብሊቸው ሇእያንዲንደ ጥያቄ ትክክሇኛውን መሌስ መስጠት 
እስከሚችለ፣ ከበጣም ስውር ፍንጭ እስከበጣም ግሌጽ ማብራሪያ ዴረስ 
አምስት ዯረጃ የተሰጣቸውን የትግበራ ዴጋፎች በመስጠት 
የመማርማስተማር መስተጋብሩ ተከናውኗሌ፡፡ 

በዚህ የመማርማስተማር መስተጋብር የተማሪዎች ተሳትፎ በግሌ፣ 
በቡዴንና ከመምህር ጋር ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ ከመምህር ጋር የተከናወነው 
የተማሪዎች መስተጋብራዊ ተሳትፎ በኹሇት መንገዴ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 
አንዯኛው የተሳትፎ መንገዴ በቀዲማዊ መስተጋብር (Primary 

Interaction) የተዯረገ ነው፡፡ ቀዲማዊ መስተጋብር በምዘና ጥያቄዎችና 
በዴጋፍ ስሌቶች አማካይነት በመምህርና ተማሪ መካከሌ የተዯረገውን 
ቀጥተኛ የመማርማስተማር መስተጋብር ይመሇከታሌ፡፡ ኹሇተኛው 
የተሳትፎ መንገዴ በዲግማዊ መስተጋብር (Secondary Interaction) 
የተከናወነ ሲሆን፣ ይህም በመምህርና በተማሪ የተዯረገውን ቀዲማይ 
መስተጋብር በመከታተሌ የሚፈጠር ቀጥተኛ ያሌሆነ መስተጋብር ነው፡፡ 
በዚህም በመምህር-ተማሪ መካከሌ የተዯረገውን ቀዲማይ መስተጋብር 
የተከታተለ ላልች ተማሪዎች ከራሳቸውጋርና ርስበርሳቸው የመማር 
መስተጋብር ያከናውናለ፡፡ 

ተመራማሪው የፍትነት ቡዴኑ አባሊት በሚማሩበት ክፍሌ ውስጥ 
እየተገኘ፣ መምህሯ ከተማሪዎችጋርና ተማሪዎች ርስበርሳቸው 
የሚያዯርጉትን የክፍሌ ውስጥ የመማርማስተማር መስተጋብር 
ተከታትሎሌ፡፡ በየክፍሇጊዜው በሚያዯርገው ክትትሌ የተማሪዎችን 
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የመማር ችግሮች፣ የመማር ፍሊጎት፣ የመማር ችልታና የመማር 
እዴገት የሚያሳዩ መረጃዎች በማስታወሻ ተመዝግበው በየክፍሇጊዜው 
መጨረሻ ሇመምህሯ ግብረመሌስ ተሰጥቷሌ፡፡ የግብረመሌሱ ዋና ዓሊማ 
የአንብቦ መረዲት ትምህርቱ የተሇዋዋጭ ምዘና አተገባበርን መሰረት 
አዴርጎ በተገቢው መንገዴ እንዱከናወን ማዴረግ ነው፡፡ 

የአንብቦ መረዲት ትምህርቱ ሇቁጥጥር ቡዴኑ የተሰጠው በተሇመዯው 
የመማርማስተማር አቀራረብ መሰረት ነው፡፡ ያም ሆኖ ሇፍትነት ቡዴኑ 
የተዘጋጁት የማስተማሪያ ውህዴአሃድች ሇቁጥጥር ቡዴኑም 
አገሌግሇዋሌ፡፡ በላሊ አገሊሇጽ ሇቁጥጥር ቡዴኑና ሇፍትነት ቡዴኑ 
የተዘጋጁት የማስተማሪያ ውህዴአሃድች አንዴ አይነት ናቸው፡፡ ሌዩነቱ 
ሇፍትነት ቡዴኑ የቀረበው የአንብቦ መረዲት ትምህርት በተሇዋዋጭ 
ምዘና አተገባበር የተከናወነ ሲሆን፣ በአንጻሩ የቁጥጥር ቡዴኑ የአንብቦ 
መረዲት ትምህርት አቀራረብ ዯግሞ በተሇመዯው መንገዴ ተግባራዊ 
መዯረጉ ነው፡፡ በመሆኑም በቁጥጥር ቡዴኑ የመማርማስተማር ሂዯት 
ውስጥ ሇፍትነት ቡዴኑ የተዘጋጁት የምዘና ጥያቄዎችና የትግበራ ዴጋፍ 
ስሌቶች በማስተማሪያ ግብዓትነት አሌቀረቡም፡፡ ከዚህ ይሌቅ 
የቅዴመማንበብ፣ የማንበብ ሂዯትና የዴህረማንበብ ተግባራት በተሇመዯው 
የአቀራረብ መንገዴ ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡ 

የመረጃ አተናተን ዘዳ 

የቅዴመትምህርት መረጃዎቹ የጥናት ቡዴኖቹን ተመጣጣኝነት 
ሇመፈተሽ አገሌግሇዋሌ፡፡ የዴኅረትምህርት መረጃዎቹ ዯግሞ ተሇዋዋጭ 
ምዘና በአንብቦ መረዲት ችልታና በማንበብ ተነሳሽነት ሊይ ያሇውን ሚና 
ሇመፈተሸ ውሇዋሌ፡፡ 

በቅዴሚያ የተተነተኑት የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴኖቹን ተመጣጣኝነት 
ሇማወቅ የተሰበሰቡት የቅዴመትምህርት መረጃዎች ናቸው፡፡ በዚህም 
መሰረት የቅዴመትምህርት መረጃዎቹ አማካይና መዯበኛ ሌይይት 
ውጤቶች ተሰሌተዋሌ፡፡ የጥናት ቡዴኖቹ የጾታና የእዴሜ ተመጣጣኝነት 
በካይ-ካሬ ተተንትኗሌ፡፡ የቡዴኖቹ የቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት 
ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት ተመጣጣኝነት በነጻ ናሙና ሌይይት 
ትንተና (ANOVA) ተፈትሸዋሌ፡፡ የቡዴኖቹን የአንብቦ መረዲት ችልታና 
የማንበብ ተነሳሽነት ቅዴመትምህርት ውጤቶች በባሇብዙ ተሊውጦ 
ትንተና መፈተሽ ያሌተቻሇው በተሊውጦዎቹ ዝቅተኛ ተዛምድ (r = -

.074) የተነሳ ነው፡፡ የቡዴኖቹ የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ 
ተነሳሽነት ቅዴመትምህርት ውጤቶቹ የተፈተሹት ሇመተንተኛ ዘዳዎቹ 
የሚያስፈሌጉት እሙኖች መሟሊታቸውን በማረጋገጥ ነው፡፡  
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ከቅዴመትምህርት መረጃዎቹ ትንተና ቀጥል የፍትነትና የቁጥጥር 
ቡዴኖቹን የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት ሌዩነት 
ሇማወቅ የተሰበሰቡት ዴኅረትምህርት መረጃዎች በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ 
ሞዳሌ ተተንትነዋሌ፡፡ የመረጃ ትንተናው የጥናት ቡዴኖቹን በነጻ 
ተሊውጦነት፣ የማንበብ ተነሳሽነትን በአማካይና በጥገኛ ተሊውጦነት፣ 
የአንብቦ መረዲት ችልታን በጥገኛ ተሊውጦነት በመጠቀም ተከናውኗሌ፡፡ 
የጥናቱ ዴኅረትምህርት መረጃዎች በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ 
የተተነተኑት የናሙና መጠን፣ የየተሊውጦዎች ውጤት ስርጭት 
ወጥነትና የፈርጀብዙ-አበር ተዛምድ እሙኖች መሟሊታቸውን 
በማረጋገጥ ነው፡፡  

የውጤት ትንተና 

ጥናቱ ፍትነት መሰሌ የምርምር ንዴፍን ተከትል በተመረጠው 
ትምህርትቤት የመማሪያ ክፍልች ውስጥ ተከናውኗሌ፡፡ በዚህ የተነሳ 
በየመማሪያ ክፍልቹ ውስጥ ያለት ተማሪዎች በእኩሌ ዕዴሌ ሰጭ 
ንሞና የተዯሇዯለ አይዯለም፡፡ ስሇሆነም መረጃዎቹን በጥናቱ ጥያቄዎች 
መሰረት ሇመተንተን በቅዴሚያ የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴኖቹን የጾታ፣ 
የዕዴሜ፣ የቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ 
ግሇብቃት እምነት ተመጣጣኝነት ማወቅ ያስፈሌጋሌ፡፡ በዚህም መሰረት 
የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴኖቹ የጾታ፣ የዕዴሜ፣ የአንብቦ መረዲት 
ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት ተመጣጣኝነት ትምህርቱ ከመጀመሩ በፊት 
ተፈትሿሌ፡፡ 

የጥናት ቡዴኖቹ የጾታ ስብጥር ተመጣጣኝነት በካይ ካሬ ተሰሌቶ 
የተገኘው ውጤት (χ2 (1, n = 88) = 2.985, p = .084, phi = .207) 
በፍትነትና በቁጥጥር ቡዴኖቹ መካከሌ የጎሊ የጾታ ሌዩነት አሇመኖሩን 
አሳይቷሌ፡፡ እንዱሁም በፍትነትና በቁጥጥር ቡዴኖቹ የዕዴሜ ስብጥር 
ተመጣጣኝነት በካይ ካሬ ተሰሌቶ የተገኘው ውጤት (χ2 (2, n = 88) = 

1.801, p = .406, Cramer’s V = .143) በፍትነትና በቁጥጥር ቡዴኖቹ 
መካከሌ የጎሊ የዕዴሜ ሌዩነት አሇመኖሩን አመሌክቷሌ፡፡ እንዱሁም 
የጥናት ቡዴኖቹ ተመጣጣኝ የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ 
ተነሳሽነት ቅዴመትምህርት ውጤቶች ተመጣጣኝ መሆናቸውን የነጻ 
ናሙና ሌይይት ትንተና ውጤቶቹ አመሊክተዋሌ (የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ትንተና ውጤት F(1,86) = .032, p = .858 ሲሆን፣ የማንበብ 
ተነሳሽነት ትንተና ውጤት ዯግሞ F(1,86) = .462, p = .498 ሆኗሌ)፡፡   

የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴኖቹ በጾታና በዕዴሜ፣ እንዱሁም በአንብቦ 
መረዲት ችልታና በማንበብ ተነሳሽነት ቅዴመትምህርት ውጤቶች 
ተመጣጣኝ መሆናቸው ከታወቀ በኋሊ በጥናቱ የተነሱትን ጥያቄዎች 
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ሇመመሇስ የተሰበሰቡት ዴኅረትምህርት መረጃዎች በመዋቅራዊ 
እኩሌዮሽ ሞዳሌ ተተንትነዋሌ፡፡ የዴኅረትምህርት መረጃዎቹ 
በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ የተተነተኑት ተሇዋዋጭ ምዘናን እንዯነጻ 
ተሊውጦ፣ የአንብቦ መረዲት ችልታን እንዯጥገኛ ተሊውጦ፣ የማንበብ 
ተነሽነትን እንዯጥገኛና አማካይ ተሊውጦ በመውሰዴ ነው፡፡ 

ሠንጠረዥ 3  

የተሇዋዋጭ ምዘና፣ የአንብቦ መረዲት ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት 
መዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ ትንተና ውጤት 

 
 
የተሊውጦ 
ግንኙነት 
(variable 

relationship) 

መዯበኛ የዴኅረት ምጣኔ 
(standardized regression 

weights) 

የመተማመኛ 
ርቀት 

Confidence 

intrval 

 
ጉሌህነት 
Sig.(2-

tailed) 

ቀጥተኛ 
ሚና 

(direct 

effect) 

(β) 

ኢቀጥተኛ 
ሚና 

(indirect 

effect) 

(β) 

ጥቅሌ 
ሚና 

(total 

effect) 

(β) 

ዝቅተኛ 
(low) 

ከፍተኛ 
(high) 

ተሇዋዋጭ 
ምዘና → 

የአንብቦ-
መረዲት-ችልታ 

 

.386 

 

 

  

 

  

.018 

ተሇዋዋጭ 
ምዘና → 

የማንበብ 
ተነሳሽነት 

 

.717 

   

 

  

.001 

ተሇዋዋጭ 
ምዘና → 

የማንበብ 
ተነሳሽነት → 

የአንብቦ-
መረዲት-ችልታ  

 -.063  -.369 .329 .647 

 .324 .153 .503 .002 

በዚህ ጥናት የተነሱት ሦስት ጥያቄዎች አዎንታዊና አለታዊ ምሊሽ 
ማግኘታቸውን በሠንጠረዥ 3 የቀረበው የመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ 
ትንተና ውጤት ያመሇክታሌ፡፡ በትንተና ውጤቱ መሰረት ተሇዋዋጭ 
ምዘና በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ሚና አሇው (β = .386, p = 

.018)፡፡ ስሇሆነም “ተሇዋዋጭ ምዘና፣ በተማሪዎች የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ሚና አሇው?” የሚሇው ጥያቄ አዎንታዊ ምሊሽ 
አግኝቷሌ፡፡ በተመሳሳይም ተሇዋዋጭ ምዘና በማንበብ ተነሳሽነት ሊይ 
ቀጥተኛ ሚና እንዲሇው የትንተና ውጤቱ ያመሇክታሌ (β = .717, p < 
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.001)፡፡ በዚህም “ተሇዋዋጭ ምዘና በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሽነት ሊይ 
ቀጥተኛ ሚና አሇው?” የሚሇው የጥናቱ ጥያቄ በአወንታ ተመሌሷሌ፡፡ 
በአንጻሩ “ተሇዋዋጭ ምዘና በተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 
ኢቀጥተኛ አስተዋፆ አሇው?” የሚሇው የጥናቱ ሦስተኛ ጥያቄ አለታዊ 
ምሊሽ ማግኘቱን በ1000 ቡትስትራፕ ናሙናዎች (bootstrap samples) 

ተተንትኖ የተገኘው ውጤት ያሳያሌ (β = -.063, p = .647)፡፡ 

የውጤት ማብራሪያ 

ይህ ጥናት ማንበብን በተሇዋዋጭ ምዘና የተማሩ የፍትነት ቡዴንና 
በተሇመዯው መንገዴ የተማሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎችን በማሳተፍ 
ተካሂዶሌ፡፡ ጥናቱ የተካሄዯው ከቀዯሙት ጥናቶች ጋር የሚመሳሰለና 
የሚሇያዩ የተሇዋዋጭ ምዘና ተግባራትን በማከናወን ነው፡፡ ከቀዯሙት 
ጥናቶች ጋር በተመሳሳይ የፈተና—ማስተማር—ፈተና መርሀግብር 
ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በመርሀግብሩ መሰረት የተማሪዎችን የመማር 
ፍሊጎቶች የሚያሳኩ አሳታፊ የምዘናና የመማር ተግባራት ተከናውነዋሌ፡፡ 
በዚህ ጥናት ከቀዯሙት ጥናቶች በተሇየ፣ ተሇዋዋጭ ምዘናን በርካታ 
ተማሪዎች በሚገኙበት መዯበኛ የትምህርት መርሀግብር ውስጥ 
ተግባራዊ ማዴረግ ተችሎሌ፡፡ ከቀዯሙት ጥናቶች በተሇየ ተማሪዎች 
የግሌና የቡዴን የመማር ተግባራትን በማከናወን በራስ ጥረትና በትብብር 
እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህም በቀዯሙት ጥናቶች የተመዘገቡ 
ውጤቶችን የሚያጠናክር፣ የተሇዋዋጭ ምዘና ሚናን የሚያሰፋና 
ሇተጨማሪ የጥናት መስክ በር የሚከፍት ውጤት ተገኝቷሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት አንደ ግኝት ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን የአንብቦ 
መረዲት ችልታ የማጎሌበት ሚና እንዲሇው (β = .386, p = .018) 
አሳይቷሌ፡፡ ይህ ግኝት በGrigorenko & Sternberg (1998); በHaywood & 

Lidz (2007); በKozulin & Garb (2002); በPoehner (2008) እና በTzuriel 

(2000) የተጠቀሱትን የBrown & Ferrera (1985); የBudoff (1987); 
የCarlson & Wiedl (1992); የGuthke (1982, 1986); የFeuerstein, Rand & 

Hoffman (1979); የFeuerstein, Rand, Hoffman, & Miller (1980); 

የFeuerstein, Rand, & Rynders (1988) እና የVygotsky (1978, 1986, 1998) 
ሏሳብ ያጠናክራሌ፡፡ የተጠቀሱት ተመራማሪዎች እንዲስረደት 
ተማሪዎች በተሇዋዋጭ ምዘና መማራቸው ከመምህራንና የተሻሇ ችልታ 
ካሊቸው ጋር መስተጋብራዊ ሌምምዴ አዴርገው የመማር ብሌሃቶችን 
እንዱቀስሙ፣ ራሳቸውን ችሇው እንዱማሩና ችግሮቻቸውን በራሳቸው 
ወዯሚፈቱበት ራስመር ዯረጃ እንዱሸጋገሩ ያስችሊቸዋሌ፡፡ በተመሳሳይም 
የጥናቱ ውጤት ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት 
ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ አዎንታዊ አስተዋፆ እንዲሇው የKozulin & Garb 
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(2002, 2004) ጥናቶች የዯረሱበትን ውጤት የሚጋራ ሆኗሌ፡፡ ይህም 
ተሇዋዋጭ ምዘና የመማር ፍሊጎትን በሚያሳካ መስተጋብራዊ መንገዴ 
ከተተገበረ በአማርኛ ቋንቋ የአንብቦ መረዲት ችልታን ሉያሻሽሌ 
እንዯሚችሌ ያመሇክታሌ፡፡ 

ይህ ጥናት ከቀዯሙት ጥናቶች በተሇየ፣ የተሇዋዋጭ ምዘናን ተጨማሪ 
ሚናዎች መርምሯሌ፡፡ በዚህም ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን 
የማንበብ ተነሳሽነት የማሳዯግ ተጨማሪ አስተዋፆ እንዲሇው (β = .717, p 

< .001) የጥናቱ ግኝት አመሌክቷሌ፡፡ ይህ ግኝት ከKozulin & Garb 

(2002); ከGuthrie & Cox (2001); Guthrie et al. (2007) እና ከGuthrie & 

Wigfield (2000) ጥናቶች ጋር በቀጥታም ባይሆን ተጠየቃዊ ተዛምድ 
ያሇው ይመስሊሌ፡፡ በKozulin & Garb ጥናት እንዯተጠቆመው ተሇዋዋጭ 
ምዘና የተማሪዎችን የማንበብ ተሳትፎ ያበረታታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ 
የማንበብ ተነሳሽነት ከተማሪዎች የማንበብ ተሳትፎ ሉመነጭ 
እንዯሚችሌ Guthrie & Cox; Guthrie et al. እና Guthrie & Wigfield 

ያካሄዶቸው ጥናቶች ያመሇክታለ፡፡ ስሇዚህ ተሇዋዋጭ ምዘና 
የተማሪዎችን የማንበብ ተሳትፎ በማበረታታት የማንበብ 
ተነሳሽነታቸውን የማሻሻሌ አስተዋፆ ሉኖረው እንዯሚችሌ 
የተመራማሪዎቹ ሀሳብ ያመሇክታሌ፡፡ ሆኖምግን ከዚህ ጥናት በፊት 
ተሇዋዋጭ ምዘና በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሽነት ሊይ ሉኖረው 
የሚችሇውን ሚና የመረመረ ጥናት ካሇመገኘቱ አኳያ ይህን ውጤት 
አዱስ ግኝት ሉያዯርገው ይችሊሌ፡፡  

ከዚህም በተጨማሪ ተሇዋዋጭ ምዘናን ሌዩ የመማር ፍሊጎት ያሊቸው 
ውስን ተማሪዎች በሚሳተፉባቸው ሌዩ የትምህርት መርሏግብሮች ሊይ 
ከመተግበር ባሇፈ በርካታ ተማሪዎች በሚገኙባቸው መዯበኛ 
ትምህርትቤቶች ውስጥ ተከናውኖ አዎንታዊ ውጤት መመዝገቡ በዚህ 
ጥናት የታዬ አዱስ ግኝት ነው፡፡ እንዱሁም ተማሪዎችን በግሌና በቡዴን 
ተግባራት እያሳተፉ ተሇዋዋጭ ምዘናን ማከናወንና የመማር ችግሮችን 
መፍታት እንዯሚቻሌ የተመዘገበው አዱስ ግኝት ይህን ጥናት 
ከቀዯሙት ጥናቶች በተሇየ ፈርቀዲጅ ያዯርገዋሌ፡፡ ስሇሆነም በዚህ ጥናት 
የቀዯሙት የጥናት ውጤቶችን የሚያጠናክር ተመሳሳይ ውጤት 
ከመገኘቱም ባሇፈ፣ የተሇዋዋጭ ምዘና ሚናን የሚያሰፋና ሇተጨማሪ 
የጥናት መስክ በር የሚከፍት አዱስ ግኝት ተመዝግቧሌ፡፡ ከዚህ በኋሊም 
ተሇዋዋጭ ምዘና በመዯበኛ የትምህርት መርሀግብሮች ውስጥ ያሇውን 
ሚና የሚያሳዩ ተጨማሪ ጥናቶች ቢካሄደ የትምህርት ጥራት ችግርን 
ሇመፍታት የሚያግዝ ውጤት ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ 
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በላሊ በኩሌ ተሇዋዋጭ ምዘና በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ 
ሚና እንጂ የማንበብ ተነሳሽነትን ያማከሇ ኢቀጥተኛ ሚና እንዯላሇው (β 

= -.063, p = .647) ጥናቱ ጠቁሟሌ፡፡ ይህ ግኝት በተሇዋዋጭ ምዘና 
የተሻሻሇ የማንበብ ተነሳሽነት፣ የአንብቦ መረዲት ችልታን የማጎሌበት 
አዎንታዊ ሚና እንዯላሇው በማሳየት ከቀዯሙ የጥናት ውጤቶች ጋር 
ይቃረናሌ፡፡ የምርምር ውጤቶች እንዯሚያሳዩት የማንበብ ተነሳሽነት 
የአንብቦ መረዲት ችልታን የማጎሌበት አዎንታዊ አስተዋፆ አሇው 
(Becker, McElvany, & Kortenbruck, 2010; Cartwright, Marshall, & 

Wray, 2016; Froiland, Oros, Smith, & Hirchert, 2012; Law, 2008; 

Taboada, Tonks, Guthrie & Wigfield, 2009)፡፡ በዚህ ጥናት ግኝት 
መሰረት ተሇዋዋጭ ምዘናን በመጠቀም የተሻሻሇው የተማሪዎች 
የማንበብ ተነሳሽነት የአንብቦ መረዲት ችልታቸውን ሉያጎሇብት 
ያሌቻሇው በኹሇት ምክንያቶች ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አንዯኛው ምክንያት 
በተሇዋዋጭ ምዘና ሇስዴስት ሳምንታት (ሇ12 ክፍሇጊዜያት) የተከናወነው 
የአንብቦ መረዲት ትምህርት ተጨማሪ ጊዜ ስሇሚያስፈሌገው ሉሆን 
ይችሊሌ፡፡ ኹሇተኛው ምክንያት ዯግሞ የናሙና መጠኑ(88) በመዋቅራዊ 
እኩሌዮሽ ሞዳሌ ትንተና ውጤቱ ሊይ ተጽዕኖ አሳዴሮ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
ከእነዚህ ምክንያቶች አኳያ በተሇዋዋጭ ምዘና የሚከናወነውን የአንብቦ 
መረዲት ትምህርት ጊዜ በማሻሻሌና የናሙና መጠኑን በማሳዯግ 
ተጨማሪ ጥናቶች ቢካሄደ አዎንታዊ ውጤት ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ 

ማጠቃሇያ 

ማንበብ የሰው ሌጅ የህሌውና መሰረትና ሰብዓዊ መብት ወዯመሆን ዯረጃ 
ቢዯርስም፣ በኢትዮጵያ የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤቶች የሚማሩ 
ህጻናት የማንበብ ችልታ መፍትሔ በሚሻ አሳሳቢ ችግር ውስጥ 
ይገኛሌ፡፡ ተሇዋዋጭ ምዘና ሇእንዯዚህ ዓይነቱ አሳሳቢ የመማር ችግር 
መፍትሔ እንዯሚሆን በማመን ይህ ጥናት በባሕርዲር እውቀትፋና 
የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤት አራተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተሳታፊነት 
በ2013 ዓ.ም. ተካሂዶሌ፡፡ በጥናቱ “ተሇዋዋጭ ምዘና በአማርኛ ቋንቋ 
ትምህርት የተማሪዎችን፣ (1) የአንብቦ መረዲት ችልታ የማጎሌበት 
ቀጥተኛ ሚና አሇው? (2) የማንበብ ተነሳሽነት የማሳዯግ ቀጥተኛ ሚና 
አሇው? (3) የማንበብ ተነሳሽነት በማሳዯግ የአንብቦ መረዲት 
ችልታቸውን የማጎሌበት ኢቀጥተኛ አስተዋፆ አሇው?” የሚለ ጥያቄዎች 
ተመርምረው አዎንታዊና አለታዊ ምሊሽ ተገኝቷሌ፡፡   

ጥናቱ በፍትነት መሰሌ ምርምር የቅዴመና ዴኅረትምህርት ፈተና 
ባሇቁጥጥር ቡዴን ንዴፍ መሰረት ተከናውኗሌ፡፡ በጥናቱ የተሳተፉት 
በኹሇት ክፍሌ ይማሩ የነበሩ 88 ተማሪዎች ሲሆኑ፣ የፍትነትና 
የቁጥጥር ቡዴን የሚሆኑት የጥናቱ ተሳታፊዎች በዕጣ ተሇይተው፣ 
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እንዱሁም የመረጃ መሰብሰቢያና የማስተማሪያ መሳሪያዎች ተዘጋጅተው 
ምርምሩ ተከናውኗሌ፡፡ የጥናቱ ቅዴመትምህርትና ዴኅረትምህርት 
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የማንበብ ተነሳሽነት ዴኅረትምህርት መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ 
የዴኅረትምህርት መረጃዎቹ በመዋቅራዊ እኩሌዮሽ ሞዳሌ ተፈትሸው 
ሇጥናቱ ጥያቄዎች አዎንታዊና አለታዊ ምሊሾች ተገኝተዋሌ፡፡ በዚህም 
ተሇዋዋጭ ምዘና በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የተማሪዎችን የአንብቦ 
መረዲት ችልታና የማንበብ ተነሳሽነት የማጎሌበት ቀጥተኛ ሚና 
እንዲሇው በማሳየት አዎንታዊ ውጤት ተገኝቷሌ፡፡ ባንጻሩ በተሇዋዋጭ 
ምዘና የሚፈጠር የማንበብ ተነሳሽነት የአንብቦ መረዲት ችልታን 
የማሻሻሌ ሚና እንዯላሇው በመጠቆም ከትንተና ውጤቱ አለታዊ ምሊሽ 
ተገኝቷሌ፡፡ 

ይህ ጥናት በአንዴ በኩሌ ተሇዋዋጭ ምዘና የተማሪዎችን አንብቦ 
የመረዲት ችልታ የማጎሌበት ሚና እንዲሇው በማሳየት የቀዯሙ የጥናት 
ውጤቶችን አጠናክሯሌ፡፡ በላሊ በኩሌ ዯግሞ በተሇዋዋጭ ምዘና 
የሚሻሻሌ የማንበብ ተነሳሽነት የአንብቦ መረዲት ችልታን የማጎሌበት 
ሚና እንዯላሇው በመጠቆም ከቀዯሙ ጥናቶች ጋር የሚቃረን 
ይመስሊሌ፡፡ የዚህ ጥናት ግኝት፣ ከቀዯሙት ጥናቶች በተሇየ፣ 
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