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ጽንሰ ሏሳብ ተኮር የማንበብ ትምህርት፣ በማንበብ ታታሪነትና በአንብቦ 
መረዲት ችልታ ሊይ ያሇው ተጽዕኖ፤ በአካባቢ ሣይንሥ ትምህርት፣

በአምስተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት 

አፀዯ ማሩ1፣ ማረው አሇሙ2ና፣ ብዙአየሁ ቀሪሰው3 

አኅጽሮተ ጥናት 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት መማር በማንበብ ታታሪነትና በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ያሇውን 
ተጽዕኖ መፈተሽ ነበር፡፡ ጥናቱ ቅዯመትምህርትና ዴኅረትምህርት ባሇቁጥጥር 
ቡዴን ፍትነትመሰሌ (quasi experiment) ስሌት ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ የጥናቱ 
ተሳታፊዎች በባሕር ዲር ከተማ በዕውቀት ፋና አንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
በ2014 ዓ.ም ከነበሩ ዏራት የዏምስተኛ ክፍሌ መማሪያ ክፍልች ውስጥ በቀሊሌ 
የዕጣ ንሞና ዘዳ የተመረጡ የኹሇት ክፍሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በዚህም 
በቁጥጥር ቡዴኑ 48 እና በፍትነት ቡዴኑ 48 በዴምሩ 96 ተማሪዎች 
ተሳትፈዋሌ፡፡ የፍትነት ቡዴኑ ሇዏምስት ሳምንታት (ሇ20 ክፍሇጊዜያት) 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት (በማንበብ የግንዛቤ ብሌሃቶችና 
የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራት)፣የቁጥጥር ቡዴኑ በመዯበኛው 
ሥርዓተትምህርት ስሌት አካባቢ ሣይንሥን ተምረዋሌ፡፡ የጥናቱ መረጃዎች 
በአንብቦ መረዲት ፈተናዎችና በማንበብ ታታሪነት መጠይቅ 
በቅዴመትምህርትና በዴኅረትምህርት ተሰብስበዋሌ፡፡ የመረጃ መሰብሰቢያ 
መሣሪያዎቹ ተገቢነት በፍተሻዊና በአረጋጋጭ የፋክተር ትንተና ስሌቶች 
(Exploratory & confirmatory factor analysis) እና አስተማማኝነቱ በውስጣዊ 
ወጥነትና (internal consistancy) በተቀናጀ አስተማማኝነት (composit reliability) 
ተረጋግጧሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች የጾታ ተመጣጣኝነት በካይ ካሬ፣ የዕዴሜና 
የዲራዊ ዕውቀት አቻነት በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ተሇክቷሌ፡፡ የጥናቱ 
መረጃዎችም በSPSS AMOS 23 ሶፍትዌር በመታገዝ በመዋቅራዊ ስላት 
ሞዳሌ ስሌት (Structural equation model) ተተንትነዋሌ፡፡ በዚህም 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ 
(β=.34, t= 2.8, p0.05) እና በማንበብ ታታሪነት (β=.65, t= .4.76, p0.05) ሊይ 
ቀጥተኛ፣ የማንበብ ታታሪነትን በማጎሌበት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 
(B=.18, t=1.3, p0.05) ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ እንዲሇው የውጤት ትንተናው 
አመሊክቷሌ፡፡ በዚህም መሰረት በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት 
አተገባበር ሊይ የመፍትሔ ሏሳቦች ተጠቁመዋሌ፡፡  
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ቁሌፍ ቃሊት፡ ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት፣ የሣይንሥ ጽሐፎችን 
አንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ ታታሪነት     

የጥናቱ ዲራ 
አንብቦ መረዲት ከጽሐፍ ጋር መስተጋብር በመፍጠር ትርጉም 
የማውጣትና ጽንሰሏሳብን የመገንባት  ውስብስብ ሂዯት ነው (RAND 

Reading Study Group, 2002)፡፡ የሣይንሥ ትምህርትም ይህን ሂዯት 
ይጋራሌ (Glynn & Muth, 1994)፡፡ እንዯVitale and Romance (2012) 
ማብራሪያም ሣይንሥን በመማርና አንብቦ መረዲት ችልታን በማዲበር 
ረገዴ ተዛማጅ የግንዛቤ ሂዯቶች ይከወናለ፡፡ ሣይንሥ ጥያቄ መጠየቅን፣ 
ሙከራ ማቀዴን፣ መረጃዎችን መሰብሰብን፣ መተንተንን፣ መተርጎምንና 
ግኝትን ሇላልች የማጋራት ሂዯቶችን ሲከተሌ፣ በተመሳሳይ አንብቦ 
መረዲት የቀዯመዕውቀት መቀስቀስ፣ መጠየቅ፣ መረጃ መፈሇግ፣ 
ማጠቃሇሌና ዕውቀት ማዯራጀት፤ የሚለ የግንዛቤ ብሌሃቶችን ተግባራዊ 
ያዯርጋሌ፡፡ እነዚህን ተዛማጅ ሂዯቶች በመማር ማስተማር ሂዯት ውስጥ 
ማዋሃዴ መቻሌ የሣይንሥ ጽንሰሏሳባዊ ዕውቀትን ከመገንባት 
በተጨማሪ ሇትምህርት ስኬት መሰረት ነው (Alvermann and Earle, 

2003; Guthrie, 2004)፡ ፡  በብሌሃት የታገዘና በተነሳሽነት የታጀበ ጥሩ 
የማንበብ ክህልት መኖርም የሣይንሥ ጽንሰሏሳቦችን ዝምዴና 
ሇመማር፣ ትርጉምን ሇመረዲትና ሇመግሇጽ ያስችሊሌ፡፡ ከዚህ አንጻር 
የአካባቢ ሣይንሥ ትምህርትን ከማንበብ ጋር ሇማዋሃዴ ከማያስችለ 
አቀራረቦች አንደ ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ነው (Guthrie et 

al.,1999, 2007)፡ ፡  

ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ተቀዲሚ ዓሊማ በሣይንሥ 
ትምህርት የማንበብ ታታሪነትን (Reading engagement) በማሳዯግ 
የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ ማጎሌበት ነው (Guthrie et al., 

2004)፡፡ ይህ ተማሪዎች ማንበብን ከመማር (learn to reading) 
ወዯሇመማር ማንበብ (reading to learn) እንዱሸጋገሩ ዕዴሌ የሚፈጥር 
የመማር ማስተማር አቀራረብ ነው፡፡ እንዯGoldman (2012); Israel and 

Duffy (2009); Moore (2009); Moore et al. (1983) ገሇጻም ሇመማር 
ማንበብ መሠረታዊና ቅዯምተከተሊዊ ከሆነው ማንበብን ከመማር በሊይ 
ከአስረጂ ጽሐፎች የተብሊለ መረጃዎችን ማግኘት ነው፡፡ በመሆኑም 
የተሇያዩ የትምህርት ዓይነቶችን (ሑሳብ፣ ሣይንሥ፣ ሥነጽሐፍ…) 
ማንበብን፣ መማርን፣ መረዲትን፣ ሌዩ ሌዩ ይዘቶችን/ ጽንሰሏሳቦችን 
መጠቀምንና ማዋሃዴን ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡ ይህም በትምህርት ዘርፉ 
መረጃዎችን የማግኘት፣ ዕውቀትን የማጎሌበትና የተገኘውን ሌምዴ 
የማጋራት ዓሊማዎች አለት፡፡ ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርትም 
ሇመማር ማንበብን ግብ አዴርጓሌ፡፡  
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ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በሣይንሥ ትምህርት የማንበብ 
ግንዛቤ ብሌሃቶችንና የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራትን አዋህድ 
በመተግበር የሣይንሥ ጽንሰሏሳባዊ ዕውቀትን ሇመገንባት ትኩረት 
በማዴረጉ የተሇያዩ ንዴፈሏሳቦችን መነሻ ሇማዴረግ አስችልታሌ 
(Guthrie & kaluda, 2014; Guthrie et al., 2012) ፡፡ ይህ አቀራረብ ማዕከለን 
የማንበብ ታታሪነት ሞዳሌ ባዯረገው የማንበብ ተነሳሽነት ንዴፈሏሳብ 
መነሻነት የተስፋፋ ቢሆንም ዋና ምንጩ ሇመማር ማንበብ ንዴፈሏሳብ 
ሉሆን እንዯሚችሌ ከKennedy et al., (2012) ፤  ከMoore et al. (1983) እና 
ከGuthrie et al. (1999) ሥራዎች መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

ሇመማር ማንበብ ከማንበብ ትምህርት ታሪካዊ ዲራ ጋር ተያይዞ እ.አ.አ 
ከ1970ዎቹ በኋሊ ከባህርያውያን ንዴፈሏሳብ መክሰምና ከግንዛቤያዊ 
የማንበብ ትምህርት ማበብ ጋር ጎሌቶ የወጣ ንዴፈሏሳብ ነው (Kennedy 

et al., 2012; Moore et al.,1983; Shunk, 2012)፡፡ በግንዛቤያዊ የማንበብ 
ትምህርት ዘመን የተሇያዩ የትምህርት ዓይነቶችን ማንበብ (ማንበብን 
ሇመማር ማዋሌ) በእጅጉ ተስፋፍቶ ነበር፡፡ በተሇይ በዚህ ዘመን 
የመረጃሰጭ ጽሐፎች መዋቅርና የስኬማ ንዴፈሏሳብ በማንበብ ሂዯት 
ውስጥ ያሊቸው ስፍራ ጎሌቶ እንዱታይ እዴለ ተፈጥሮሊቸዋሌ፡፡ ስኬማ 
በቀዯመዕውቀትና በአዱሱ ዕውቀት መካከሌ ያሇውን ትስስር አመሊካች 
ነው፡፡ ይህም ማንበብ ከትርጉምና ከብሌሃት አጠቃቀም ጋር እንዱቆራኝ 
አስችልታሌ (Kennedy et al., 2012) ፡፡ በመሆኑም፣ ዘመኑ አንብቦ 
መረዲትን ሇመገንባት የማንበብ ብሌሃቶችን በቀጥታ ማስተማር ትኩረት 
የተዯረገበት እና ላልች የግንዛቤ ሂዯቶችም ተነሳሽነትን ጨምሮ እንዯገና 
ሇመወሳት ሰፊ እዴሌ ያገኙበት ነበር (Pearson, 2009; Pressley, 2002)፡፡ 
በተጨማሪም፣ ይህን ዘመን ተንተርሰው የሰብአዊያንና የሥነዕዴገታዊያን 
ንዴፈሏሳቦችና የሣይንሣዊ ውሳኔ ሰጭዎች እሳቤዎች ሇመማር ማንበብ 
ሇሚሇው አስተሳሰብ መጎሌበት ተመጣጣኝ ዴርሻ እንዯነበራቸው ጻሕፍት 
(Alvermann et al., 2013; Moore et al.,1983; Moore, 2009) ገሌጸዋሌ፡፡ 
የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርትም የግንዛቤያዊ የማንበብ 
ብሌሃቶችን ተግባራዊ የሚያዯርግ (Guthrie & kaluda, 2014) በመሆኑ 
የዚሁ ዘመን አሻራ እንዲሇበት ማሳያ ነው፡፡ 

ከ1990ዎቹ መጀመሪያ ጀምሮ ላሊው ሇመማር ማንበብ መነሻ የሆነው 
የማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ ነው፡፡ ይህ ንዴፈሏሳብ ባህሌ በማንበብ 
ትግበራና ዕዴገት ሊይ የሚኖረውን ሚና ያብራራሌ፡፡ የማንበብ ሂዯት 
ግንዛቤን ብቻ ሳይሆን ባህሊዊ አውዴንና ማኅበራዊ መስተጋብርን 
ይጠይቃሌ (kennedy et al., 2012)፡ ፡  በPritchard and Woollard (2010) 

የተጠቀሱት Vygotsky (1978) እንዲብራሩት የቋንቋ ግንዛቤ ዕዴገት 
የሚመነጨው በሰዎች የርስበርስ መስተጋብር ነው፡፡ ሕጻናትም 
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ከመስተጋብሩ ዕውቀትንና ዕሴትን ይገበያለ፡፡ በዚህም ማኅበራዊ 
መስተጋብራቸውና የአስተሳሰብ ዯረጃቸው ከፍ ይሊሌ፡፡ 
እንዯማህበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ፣ መማር ማስተማር በማኅበራዊ አውዴ 
ውስጥ፣ በማኅበራዊ ከዋኞች አማካይነት የሚካሄዴ ማኅበራዊ ተግባር 
ነው፡፡ በመሆኑም ሇመምህራን ማህበራዊ አውድችን መፍጠር፣ አርኣያ 
መሆንና መዯገፍ ዏብይ ተግባሮቻቸው ይሆናለ፡፡ 

ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ከሊይ ከተገሇጹት ንዴፈሏሳቦች 
በተጨማሪ የተማሪዎችን የማንበብ ታታሪነት ከማጎሌበት አንጻር 
በተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራት ሊይ ትኩረት አዴርጓሌ (Guthrie et 

al.,1999, 2004, 2007, 2013;Wigfield et al., 2008 )፡፡ ተመራማሪዎቹ 
እንዯሚለት ጽንሰሏሳቦችን ሇመረዲትና ዕውቀትን ሇመገንባት የማንበብ 
ብሌሃቶችን ብቻ መጠቀም ከሚጠበቀው ግብ ሇመዴረስ አሊስቻሇም፤ 
ይሌቁንም የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራትን አዋህድ መተግበር የተሻሇ 
ውጤትን እንዲስገኘ በጥናቶቻቸው አረጋግጠዋሌ፡፡ የተነሳሽነት ተግባራቱ 
Schunk and Zimmerman (2006) ከገሇጿቸው ከግብተኮር ንዴፈሏሳብና 
(goal oriented theory) ከግሇውሳኔ አሰጣጥ ንዴፈሏሳብ (self determinant 

theory)፤  Eccles and Wigfield (2002) ከጠቀሱት ዋጋ የመስጠት ንዴፈሏሳብ 

(expectancy–value theory) እንዱሁም Guthrie et al. (2007)፣  Guthrie 

and Klauda (2014) እና Wigfield et al. (2014) ከጠቆሙት ከማኅበራዊ 
ተነሳሽነት ንዴፈሏሳብ የፈሇቁ ናቸው፡፡ እነዚህ ተግባራት ከማንበብ 
ብሌሃቶች ጋር ተዋህዯው የመማር ማስተማር ሂዯቱ እንዱሳሇጥና 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 
ተጽዕኖ እንዱፈጥር ከማዴረግ አንጻር የማንበብ ታታሪነት የአዋዲጅነት 
ሚና የሊቀ ነው (Wigfield et al., 2008)፡፡  

በአጠቃሊይ፣ ገጸብዙው ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በሣይንሥ 
ትምህርት ማንበብ ሊይ በማተኮር እነዚህን የሇውጥ ሂዯቶች ተጋርቷሌ፡፡ 
አቀራረቡ አንብቦ ሇመረዲት የሚያስችለ የማንበብ ብሌሃቶችን (የቀዯመ 
ዕውቀት መቀስቀስ፣ ጥያቄ መጠየቅ፣ የሏሳብ ማዯራጃ ቢጋር መንዯፍና 
ማጠቃሇያ መጻፍ) ከግንዛቤ የማንበብ ትምህርት ንዴፈሏሳብ ወስዶሌ፡፡ 
የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራትን ዯግሞ ከተነሳሽነት ንዴፈሏሳብ 
አካትቷሌ፡፡ በተጨማሪም፣ የትምህርት ሂዯቱን ሇማሳሇጥ ጥቅም ሊይ 
የዋለ የመምህር-ተማሪ፣ የተማሪ-ተማሪ ትብብር፣ የመምህር 
ትምህርታዊ ዴጋፍና አርኣያነትን ከማኅበረባህሊዊ ንዴፈሏሳብ መነሻ 
አዴርጓሌ፡፡ በመማር ማስተማር ሂዯቱ እነዚህን ንዴፈሏሳቦች 
በማቀናጀት፣ ተማሪዎች የማንበብ ታታሪነታቸውን እያሳዯጉ የአካባቢ 
ሣይንሥ ጽንሰሏሳቦችን በማንበብ አንብቦ የመረዲት ችልታቸውን 
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እንዱያጎሇብቱ ማስቻሌ በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ተቀዲሚ 
ዓሊማ ተዯርጎ ይወሰዲሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት ትኩረትም ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአካባቢ 
ሣይንሥ ትምህርት፤ በማንበብ ታታሪነትና በአንብቦ መረዲት ችልታ 
ሊይ ያሇውን ተጽዕኖ መመርመር ነው፡፡ 

አነሳሽ ምክንያት 
ተማሪዎች በመጀመሪያዎቹ የትምህርት ዯረጃዎች (በተሇይም በ5ኛና 
በ6ኛ ክፍልች) ማንበብን ከመማር ወዯሇመማር ማንበብ ይሸጋገራለ፤ 
በእነዚህ የክፍሌ ዯረጃዎች የሚያከናውኗቸው የማንበብ ተግባራት 
ሇቀጣይ ትምህርታቸው መሠረት ስሇሚሆኑም በየትምህርት ዓይነቶች 
ያለ መረጃ ሰጭ ጽሐፎችን (ከተራኪ ጽሐፎች ባሻገር) አንብበው 
የመረዲት ሌምምድችን ያዯርጋለ (Hirsch, 2003; Negassa, 2014; 

Ness, 2010) ፡፡ ተማሪዎች በየትምህርት ዓይነቶቹ ያለ ጽንሰሏሳቦችን 
አንብበው እንዱረደና በአንብቦ መረዲት ችልታ የተሻሇ ብቃት 
እንዱኖራቸው የአንብቦ መረዲት ትምህርት ፋይዲው የሊቀ ነው ( Kamil 

et al., 2011; Negassa, 2014)፡ ፡   

በተሇያዩ የሣይንሥ የትምህርት መስኮች ይዘቶችን/ ጽንሰሏሳቦችን 
በመረዲት የትምህርት ግብን ከማሳካት አንጻር የማንበብ ትምህርት 
ትሌቅ ሚና እንዲሇው ጥናቶች (Guthrie & wigfield, 2000) ያረጋገጡ 
ቢሆንም ተማሪዎች የሚማሩትን የትምህርት ዓይነት ጽንሰሏሳብ 
ባሇመረዲት፣ የማንበብ ብሌሃቶችን ባሇማወቅና ባሇመጠቀም፣ በተነሳሽነት 
እጦትና በመምህር የማስተማር ስነዘዳ ዕውቀት ክፍተት ምክንያት 
የሚጠበቀውን ያህሌ ውጤታማ እንዲሌሆኑ በርካታ ጻሕፍት (NEAEA, 

2016; 2020; Negassa, 2014; RAND Reading Study Group, 2002; 

Sapungan et al., 2018) አረጋግጠዋሌ፡፡ ሇምሳላ፡- በRAND Reading Study 

Group ጥናት ተማሪዎች የሣይንሥ ጽንሰሏሳቦችን ያሇመረዲትና ከብቁ 
አንባቢዎች የሚፈሇግ የክህልት ውስንነት ያሇባቸው መሆኑን፣ 
በሚፈሇጉ ችልታዎች ዝቅተኛ አንብቦ የመረዲትና የሣይንሥ ውጤቶች 
ማምጣታቸውን ሇማረጋገጥ ችሇዋሌ፡፡ በSapungan et al. (2018) ዋቢ 
የተዯረጉት Best (2005) በጥናታቸው እንዯጠቆሙት በዝቅተኛ የክፍሌ 
ዯረጃ የሚገኙ ተማሪዎች የሣይንሥ ጽሐፎችን አንብቦ ሇመረዲት 
ተቸግረዋሌ፤ የተወሰኑትም የሣይንሥ ትምህርቱን በመጥሊታቸው 
ሇመማር አዲጋች ሆኖባቸዋሌ፡፡ ከዚህም ላሊ ተማሪዎች የትምህርቱን 
ጽንሰሏሳብ መረዲት ሲሳናቸው የመማር ፍሊጎት ከማጣታቸው ባሻገር 
ዕውቀታቸውን ማሸጋገርና ተግባራዊ ማዴረግ እንዯሚያዲግታቸው 
በOstad and Soleymanpor (2014) ጥናት ግኝት ተረጋግጧሌ፡፡  
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በኢትዮጵያ አውዴ የተሇያዩ ተመራማሪዎች በተሇያዩ ጊዜያት 
በየትምህርት ዯረጃው ያለ ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 
ፈትሸዋሌ፡፡ ከእነዚህ መካከሌ ሀገርአቀፍ የመጀመሪያ የክፍሌ ዯረጃዎች 
የማንበብ ምዘና (Early Grade Reading Assesment [EGRA]) በዋናነት 
ይጠቀሳሌ፡፡ በዚህ ምዘና የ3ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ የአንብቦ 
መረዲት ችልታ ውጤት ዝቅተኛ [በ2014 (32)፣ በ2016 (42.6) እና 
በ2018 (41.9)] መሆኑ ተረጋግጧል (EGRA, 2018) ፡፡ እንዱሁም 
በቅርብ ጊዜ በከናወነው የEGRA ጥናት (EAES, 2021) ውጤት መሰረት 
ከተመዛኝ ተማሪዎች 34 በመቶ ያህለ በአማርኛ ቋንቋ ምንም ማንበብ 
ያሌቻለ (ዜሮ አንባቢዎች) ናቸው፡፡ እነዚህ መረጃዎች በመጀመሪያ ዯረጃ 
ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ ችግሮች መኖራቸውን 
በተዯጋጋሚ አሳይተዋሌ፡፡ በተመሳሳይ በርካታ የኹሇተኛና የሦስተኛ 
ዱግሪ ማሟያ ምርምሮች በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ መረዲት ሊይ በማተኮር 
ተካሂዯዋሌ (ማስተዋሌ፣ 2011፤ ታዯሰ፣ 2012፤ አፀዯ፣ 2002፤ 
እንዴሪስ፣ 2009፤ ዘውደ፣ 2008)፡፡ እነዚህ ተመራማሪዎች 
በተማሪዎች ዘንዴ አንብቦ የመረዲት ችልታ ዝቅተኛ መሆኑን በመነሻ 
ምክንያትነት የገሇጹ በመሆናቸው፣ በተሇያዩ ጊዝያት የተካሄደትን 
የሀገርአቀፉን የኤግራ ጥናት ውጤቶች አረጋግጠዋሌ፡፡   
 

ከሊይ የተጠቀሱት ሁለም ጥናቶች በአፍ መፍቻ ቋንቋ የማንበብ 
ብሌሃትን በመተግበር የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት ችልታ 
መመርመር ሊይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ የማንበብ ትምህርት ሰፊ ጊዜንና 
በርካታ ሌምምድችን ከመጠየቁ አንጻር በአንዴ የትምህርት ዓይነት 
ወይም በቋንቋ ክፍሇጊዜ ብቻ በማስተማርና ምርምር በማከናወን አመርቂ 
ሇውጥ ማስመዝገብ ያዲግታሌ፡፡ ተማሪዎች በላልች የትምህርት 
ዓይነቶች የተሻሇ ግንዛቤ እንዱኖራቸውና የትምህርት ጥራትን 
ሇማምጣት አንባቢ መሆን ይጠበቅባቸዋሌ (Carnine & Carnine, 2004; 

Goldman, 2012)፡ በመሆኑም የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችንና የማንበብ 
ተነሳሽነትን በላልች የትምህርት ዓይነቶች ሊይ ተግባራዊ በማዴረግ 
ተማሪዎች ማንበብን ሇመማር እንዱያውለት መርዲት ያስፈሌጋሌ፡፡ 
በቋንቋ ትምህርት ያገኙትን የማንበብ ብሌሃት ትምህርት ወዯላልች 
የትምህርት አይነቶች እንዱያሸጋግሩም ማገዝ ተገቢ ነው፡፡ ሽግግሩ 
ሉከናወንባቸው ከሚገቡ የትምህርት መስኮች መካከሌ የአካባቢ ሣይንሥ 
ትምህርት ይጠቀሳሌ፡፡ ከዚህ እሳቤ አንጻር በኢትዮጵያ አውዴ በሣይንሥ 
ትምህርት አንብቦ መረዲት ችልታን የተመሇከቱ ጥናቶችን ተዯራሽ 
ከሆኑት ምንጮች ማግኘት አሌተቻሇም፡፡  

በኢትዮጵያ ከቅርብ አመታት ወዱህ ሇሣይንሥ ትምህርት ትኩረት 
የመስጠት አዝማሚያ ቢታይም በመስኩ አመርቂ ውጤት እንዲሌመጣ 
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ጻሕፍት ይገሌጻለ፡፡ በTilahun et al. (2010) የተጠቀሰው አጠቃሊይ 
የትምህርት ጥራት ማረጋገጫና የፈተናዎች ኤጀንሲ ሰነዴ 
እንዲመሇከተው የ8ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በትምህርት ዓይነቶች 
ያስመዘገቡት ውጤት እ.አ.አ ከ2001 እስከ2007 ባለት ጊዜያት እየቀነሰ 
መጥቷሌ፡፡ በተመሳሳይ በ4ኛና በ8ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሇ5ኛና ሇ6ኛ ጊዜ 
በተካሄዯው ሀገርአቀፍ የመማር ምዘና (NEAEA, 2016, 2020) 
እንዯተገሇጸው የ4ኛ ከፍሌ ተማሪዎች የአንብቦ መረዲትና የአካባቢ 
ሣይንሥ ውጤት እንዱሁ በእጅጉ ወርዶሌ፡፡ ሇአብነት እ.አ.አ በ2015 
የተመዘገበው መረጃ እንዲመሊከተው የአንብቦ መረዲት ውጤት 44.9% 
ሲሆን የአካባቢ ሣይንሥ ዯግሞ 31.8% ነው፡፡ እንዱሁም በአካባቢ 
ሣይንሥ ትምህርት ወዯመሠረታዊው የብቃት ዯረጃ ሊይ የተጠጉ 
ተማሪዎች 31.6% ያህለ ብቻ እንዯሆኑና ከ2012 አንጻር ሲመዘንም 
በ0.6% መቀነሱ ተገሌጿሌ፡፡ በ6ኛው ዙር በተካሄዯው ምዘናም 43.34 
በመቶ የሚሆኑ ተማሪዎች በአካባቢ ሣይንሥ፤ 59.74 በመቶ ዯግሞ 
በአፍመፍቻ ቋንቋ አንብቦ መረዲት ትምህርት ከመሠረታዊ የብቃት ዯረጃ 
በታች መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ ይህም ከሚጠበቀው ውጤት በታች 
እየቀነሰ መምጣቱን አመሊካች ነው፡፡ በተጨማሪም፣ በNegassa (2014) 
ጥናት ተማሪዎች በሣይንሥ ትምህርት ዝቅተኛ ውጤት የማምጣታቸው 
አንደ ምክንያት ሣይንሥን ሇመማር የሚያስችሎቸው የግንዛቤና 
የሌዕሇግንዛቤ የብሌሃት አጠቃቀም ውስንነት መኖሩ መሆኑን 
አብራርተዋሌ፡፡ ይህ የጥናት ውጤትም በመጀመሪያ የክፍሌ ዯረጃዎች 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት (በማንበብ ተነሳሽነትና በግንዛቤ 
ብሌሃቶች) ሊይ በማተኮር፣ አካባቢ ሣይንሥንና አንብቦ መረዲትን 
በማስተሳሰር መመርመር እንዯሚያስፈሌግ ይጠቁማሌ፡፡ 

አንብቦ መረዲት ችልታን ሇማጎሌበት የማንበብ ብሌሃትን በቀጥታ 
ማስተማር አወንታዊ ውጤት ማመሌከቱን የጠቆሙ በርካታ ጥናቶች 
አለ ( Duke & Pearson, 2002; Gottfried,1990; Guthrie et al.,1999; 

National Reading Panel, 2000; Nolen,1988; Pressley,2002; Wang, 2007)፡
፡ ጥናቶቹም ብሌሃትን/ብሌሃቶችን በቀጥታ ማስተማር፣ የጽንሰሏሳብ 
ማብራሪያ ጽሐፎችን ሇማስታወስና አንብቦ ሇመረዲት ተጽኗቸው ከፍተኛ 
መሆኑን አመሊክተዋሌ፡፡ ይሁንእንጂ በነጠሊ ብሌሃቶች ሊይ ያተኮሩ 
ጥናቶች ብዙ ብሌሃት ተጠቅሞ አንብቦ መረዲት ውጤትን ባስገኙት 
ተመራማሪዎች (Guthrie et al. 2004; Palincsar & Brown, 1984) ዘንዴ 
ተቃውሞ ገጥሟቸዋሌ፡፡ በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ጥናቶች 
እይታም ብዙ ብሌሃቶችን ከመጠቀም ባሻገር የተነሳሽነት የዴጋፍ 
ተግባራትን አዋህድ መተግበር አሇመቻሌ የሚፈሇገውን ውጤት 
ሉያመጣ እንዯማይችሌ Guthrie et al. (1999, 2004, 2008, 2013) እና 

Wigfield et al. (2008) አስረዴተዋሌ፡፡ 
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የማንበብ ግንዛቤ ብሌሃቶችን ከማንበብ ተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራት ጋር 
በማቀናጀት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ አወንታዊ ውጤትን 
ካስመዘገቡ አቀራረቦች አንደ የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ነው 
(Guthrie et al.,1999, 2007, 2012; Wigfield et al., 2014):: እነዚህ 
ተመራማሪዎች እንዯገሇጹት ጥናቱን ባከናወኑበት እ.አ.አ ከ1996 
እስከ2020 ዴረስ፣ በአሜሪካ በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች (ከ1-8ኛ 
ክፍሌ)፣ በኹሇትና ከዚያ በሊይ በሆኑ ክፍልች፣ በሣይንሥና በታሪክ 
የትምህርት ዓይነቶች ሊይ የተሇያዩ ምርምሮችን (ንዴፈሏሳባዊና ክሇሳ 
ዴርሳናዊ ጥናቶችን) አከናውነዋሌ፡፡ አብዛኛዎቹ ጥናቶች ፍትነትአሌባ 
መሆናቸው ከዚህ ጥናት ጋር ያመሳስሊቸዋሌ፡፡ ይሁንእንጂ ጥናቶቹ 
በስፋት በፕሮጀክት መሌክ፣ ጥቂቶቹ ዯግሞ በቤተሙከራ የተከናወኑ 
በመሆናቸው አቀራረቡ በአንዴ ክፍሌ ውስጥ፣ በአንዴ ተግባሪ መምህር 
ተወስኖ ቢጠና ሉያመጣ የሚችሇው ሇውጥ አሌተተኮረበትም፡፡ 
በተጨማሪም፣ የጥናቶቹ ተሳታፊዎች ዲራ ፣ ባህሌና ኢኮኖሚ 
ከኢትዮጵያ አውዴ አንጻር የተሇየ መሆኑ ትኩረትን ስቧሌ፡፡ 

በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ ሊይ ያተኮሩ ጥናቶች 
(Guthrie et al., 1998, 1999, 2004, 2014) ጽንሰሏሳብተኮር፣ ብሌሃትተኮር 
እና ወይም መዯበኛ ሥርዓተትምህርትተኮር የማንበብ ትምህርት 
አቀራረብ በአንብቦ መረዲት፣ በብሌሃት አጠቃቀም፣ በማንበብ 
ታታሪነትና በማንበብ ተነሳሽነት ሊይ የተሇያየ ተጽዕኖ እንዲሊቸው 
አሳይተዋሌ፡፡ ሇምሳላ፤ በGuthrie et al. (2004) ጥናት 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲት፣ በብሌሃት 
አጠቃቀምና በማንበብ ተነሳሽነት ሊይ ያሇውን ተጽዕኖ በኹሇት የትግበራ 
ጊዜ ከፍል የፈተሸ ነው፡፡ በመጀመሪያው ዯረጃ/ጊዜ የ3ኛ ክፍሌ 
ተማሪዎችን በጽንሰሏሳብተኮር ቡዴንና በብሌሃት በዴን በመክፈሌ 
የተከናወነ ነው፡፡ በውጤቱም የጽንሰሏሳብተኮር ቡዴን ተማሪዎች በ1.32 
የተጽዕኖ ዯረጃ ከብሌሃት ቡዴኑ(1.0) ብሌጫ ውጤትን አግኝተዋሌ፡፡ 
በሁሇተኛው የጥናቱ ትግበራ ጊዜ ዯግሞ በሦስተኛነት በመዯበኛ 
ሥርዓተትምህርትተኮር ቡዴንን (የብሌሃት መጠቀምና የተነሳሽነት 
ዴጋፍ አሌባ ቡዴን) በመጨመር ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡ ግኝቱ 
እንዲመሊከተውም የጽንሰሏሳብተኮር ቡዴን ተማሪዎች በ2.75 የተጽዕኖ 
ዯረጃ ከሁሇቱ ቡዴኖች የተሻሇ አንብቦ የመረዲት ውጤትን አሳይተዋሌ፡፡ 
በተመሳሳይ Guthrie et al. (2007) ባካሄደት የሌዕሇትንተና ጥናት 
አጥኝዎች ባዘጋጇቸው በአስረጅ ጽሐፍ አንብቦ የመረዲት ፈተና የተሇኩ 
ተማሪዎች ከሰባት የተጽዕኖ ዯረጃ የተገኘው አማካይ አንብቦ መረዲት 
ችልታ ውጤት .73 ሆኗሌ፡፡ ከእነዚህ ውጤቶች በአንብቦ መረዲት 
ትምህርት ብሌሃቶችን ከመጠቀም ባሻገር የማንበብ ተነሳሽነት የዴጋፍ 
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ተግባራትን አዋህድ መተግበር የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 
በበሇጠ ማሳዯግ መቻለን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

ይሁንእንጂ በእነዚህ ጥናቶች የተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታና 
የላልች ጥገኛ ተሊውጦዎች ማዯግ በማንበብ ታታሪነት የአዋዲጅነት 
ተጽዕኖ መሆን አሇመሆኑ አሌተፈተሸም፡፡ እንዱሁም የእነGuthrie (2004) 
ጥናት በተመሳሳይ የክፍሌ ዯረጃ በሚገኙ ተማሪዎች ሊይ የተከናወነ 
ቢሆንም በመጀመሪያውና በሁሇተኛው የጥናት ጊዝያት በጽንሰሏሳብተኮር 
ቡዴኑ የተገኘው የአንብቦ መረዲት ችልታ የተጽዕኖ ዯረጃ ውጤት 
ስሇመሇያየቱ የቀረበ ማብራሪያ  የሇም፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡት ጥናቶች በተሇየ የHo and Guthrie (2013) ጥናት ተቃራኒ 
ውጤትን አሳይቷሌ፡፡ አጥኝዎቹ ብዙኃየተነሳሽነትና የማንበብ ግንዛቤ 
ብሌሃቶች ከአንብቦ መረዲት ችልታ ጋር ያሊቸውን ዝምዴና በፈተሹበት 
በዚህ ጥናት ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ከአንብቦ መረዲትና 
ከትምህርት ውጤት ጋር የነበረው ትስስር ዝቅተኛ ሆኗሌ፡፡ ሇዚህ 
ውጤት ዝቅተኛ መሆን የተማሪዎች አስረጅ ጽሐፎችን ሇማንበብ 
የነበራቸው በራስ መተማመን ውስንነት መሆኑን ተመራማሪዎች 
አስረዴተዋሌ፡፡ እንዱሁም Klauda and Guthrie (2015) በዯካማና በጎበዝ 
ተማሪዎች መካከሌ በማንበብ ተነሳሽነት፣ በማንበብ ታታሪነትና 
በትምህርት ውጤት ያሊቸውን ዝምዴና በፈተሹበት ጥናት የዯካማ 
ተማሪዎች የማንበብ ተነሳሽነትና የማንበብ ታታሪነት መሻሻሌ 
አሇማሳየቱን ጠቁመዋሌ፡፡  

የማንበብ ታታሪነትን የአዋዲጅነት ሚና ከፈተሹ ጥናቶች መካከሌ 
የWigfield et al. (2008) ጥናት ይጠቀሳሌ፡፡ ይህ ጥናት ቀዯም ሲሌ 
እንዯተገሇጹት ጥናቶች ተጠኝዎችን በሦስት ቡዴን በመክፈሌ 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲት፣ በማንበብ 
ታታሪነትና በብሌሃት አጠቃቀም ያሇውን ተጽዕኖ በቀጥታና በኢቀጥተኛ 
መንገዴ (የማንበብ ታታሪነትን በአዋዲጅነት ተጠቅሞ) ማረጋገጥ የቻሇ 
ነው፡፡ በውጤቱም በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ 
የተማሩት ተማሪዎች ከላልቹ ኹሇት ቡዴኖች የጎሊ ብሌጫ ያሇው 
የአንብቦ መረዲት ውጤት፣ የብሌሃት አጠቃቀምና የማንበብ ተታታሪነት 
እንዲሳዩ አመሊክተዋሌ፡፡ በአንጻሩ በተማሪዎች የማንበብ ታታሪነት ዯረጃ 
ሊይ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በቡዴኖቹ መካከሌ የታዩት 
ሌዩነቶች ትክክሌ የመሆን ዯረጃ (level of significance) ሳይታይባቸው 
ቀርቷሌ፡፡ ከዚህም ሦስቱ አቀራረቦች በማንበብ ውጤቶች ሊይ 
የሚያሳዴሩት ተጽዕኖ ተማሪዎቹ በክፍሌ ውስጥ ተግባራት ሊይ 
በሚኖራቸው የማንበብ ታታሪነት ዯረጃ የሚወሰን መሆኑን መገንዘብ 
ተችሎሌ፡፡  
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በላሊ በኩሌ የGuthrie et al. (2013) ጥናት በ5ኛ ክፍሌ ተማሪዎች 
ተተኳሪነት፣ የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ የመረዲት 
ችልታ፣ በማንበብ ተነሳሽነትና በማንበብ ታታሪነት ሊይ ያሇውን 
ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ (በማንበብ ታታሪነትና በተነሳሽነት አዋዲጅነት) 
ተጽዕኖ የመረመረ ነው፡፡ የጥናቱ መረጃዎችም በመዋቅራዊ ስላት 
ሞዳሌ የመተንተኛ ስሌት የተሇያዩ ሞዳልችን በማነጻጸር ተተንትነዋሌ፡
፡ በውጤቱ የማንበብ ተነሳሽነትና የማንበብ ታታሪነት ስታትስቲክሳዊ 
ቁጥጥር ሲዯረግባቸው የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ከአንብቦ 
የመረዲት ችልታ ማዯግ ጋር ቀጥተኛ ግንኙት እንዲሇው፣ በኢቀጥተኛ 
መንገዴ ግን በማንበብ ተነሳሽነት የአዋዲጅነት ሚና እንጂ በማንበብ 
ታታሪነት ማዯግ የተገኘ ውጤት አሇመሆኑ ተገሌጿሌ፡፡ ይህ ጥናት 
ቀዯም ሲሌ ከቀረበው ከእነWigfield ጥናት በተሇየ በማንበብ ታታሪነት 
የአዋዲጅነት ሚና ሊይ ተቃራኒ ውጤትን አሳይቷሌ፡፡ በተጨማሪም፣ 
የShernoff & Schmidt (2008) ጥናት ከአጠቃሊይ የጥናቱ ናሙና አንጻር 
የጥቁር ተማሪዎች የማንበብ ታታሪነትና የትምህርት ውጤት አለታዊ 
ዝምዴናን አሳይቷሌ፡፡ ይህም ውጤት የክፍሌ ዯረጃ ከፍ ሲሌ ወጥነት 
የላሇው የጥናት ውጤት እንዯተገኘ አመሊካች ነው፡፡  

የGuthrie et al. (2013) እና የWigfield et al. (2008) ጥናቶች ተማሪዎችን 
የማንበብ ታታሪነት የሇኩት በባህርያዊ የማንበብ ታታሪነት ገጽታ ሊይ 
ባተኮረና ስምንት ጥያቄዎችን በያዘ በመምህር የምሌከታ ኢንዳክስ 
አማካይነት ነው፡፡ የማንበብ ታታሪነት የግሇሰቡን ቁርጠኝነት፣ የሥራ 
ትጋትና መመሰጥን የሚጠይቅ ከመሆኑ ጋር ተያይዞ አዕምሯዊና 
ስሜታዊ የሆኑትን ገጽታዎች በመምህር ምሌከታ ብቻ ማካተት 
አስቸጋሪ ያዯርገዋሌ፡፡ ሇዚህም ተማሪዎች ራሳቸው ስሇራሳቸው መግሇፅ 
እንዱችለና መረጃ እንዱሰጡ የተማሪዎች የጽሐፍ መጠይቅን መጠቀም 
ተመራጭ ያዯርገዋሌ (Fredericks et al., 2004)፡፡ ከዚህ  አንጻር በሁለም 
ጥናቶች (የክፍሌ ዯረጃዎች ከፍ ባለትም ጭምር) የተማሪዎችን 
መጠይቅ አሌተጠቀሙም፤ ያሌተጠቀሙበትንም ምክንያት አሊስረደም፡፡  

በተጨማሪም፣ ጥናቶቹ (Guthrie et al. ; Wigfield et al. ) 

የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት የማንበብ ታታሪነትን ወይም 
የማንበብ ተነሳሽነትን በማሳዯግ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 
ማጎሌበት እንዯቻሇ አረጋግጠዋሌ፡፡ ሆኖም ግን እንዯአዋዲጅ ተሊውጦ 
የተወሰዯው ባህርያዊ የማንበብ ታታሪነት (የታታሪነት አንዴ ንዐስ 
ክፍሌ) ብቻ ነው፡፡ Fredericks et al. (2004) ቢጠኑ መሌካም ናቸው 
ያሎቸው ላልች የማንበብ ታታሪነት ገጽታዎች ስሜታዊ (emotional 

enegagement)፣ ሌዕሇግንዛቤዊ የማንበብ ታታሪነት (Metacognitive 

enegagement) እና የብሌሃት አጠቃቀም የማንበብ ታታሪነት (Stratagy 
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use enegagement) በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ በተናጠሌ ወይም 
በጥቅሌ ያሳዯሩት ተጽዕኖ በጥናቶቹ አሌተዲሰሰም፡፡ ስሇሆነም የማንበብ 
ታታሪነት ሇጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት መነሻ ሞዳሌ 
በመሆኑ፣ እነዚህን ተሊውጦዎች በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 
ሉኖራቸው የሚችሇውን ተጽዕኖ በተናጠሌና በጥቅሌ መመርመር 
ያስፈሌጋሌ፡፡ 

ይህ ጥናት እነዚህን ክፍተቶች ሇመሙሊት ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት በሣይንሥ ትምህርት፣ በአንብቦ መረዲት ችልታና በማንበብ 
ታታሪነት ያሇውን ተጽዕኖ በሚከተለት መሠረታዊ ጥያቄዎች መነሻነት 
መርምሯሌ፡፡ 

አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ 
መማር የተማሪዎችን፤ 

1. የአንብቦ መረዲት ችልታ ሇማሳዯግ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አሇውን? 

2. የማንበብ ታታሪነት ሇማሳዯግ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አሇውን? 

3. የማንበብ ታታሪነትን በማሳዯግ የአንብቦ መረዲት ችልታን ቀጥተኛ 
ባሌሆነ መንገዴ የማጎሌበት ተጽዕኖ አሇውን? 

የአጠናን ዘዳ 
ጥናቱ አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት 
አቀራረብ መማር በአንብቦ መረዲት ችልታና በማንበብ ታታሪነት ሊይ 
ያሇውን ተጽዕኖ መመርመር ነበር፡፡ ሇዚህም ይረዲ ዘንዴ በGuthrie et al. 

(2012) ተሻሽል የቀረበውን የማንበብ ታታሪነት ሞዳሌን መነሻ 
በማዴረግ፣ የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት ነጻ ተሊውጦ፣ 
የማንበብ ታታሪነት አዋዲጅ (mediator) እና ጥገኛ ተሊውጦ እንዱሁም 
የአካባቢ ሣይንሥ ጽንሰሏሳብን አንብቦ የመረዲት ችልታ ጥገኛ ተሊውጦ 
ሆነው የቀረቡበት ሞዳሌ ተዘጋጅቶ ወዯምርምሩ ተገብቷሌ፡፡ ጥናቱ 
እውናዊ በሆነ የመማሪያ አውዴ ውስጥ ያሇውን ተተግባሪነት ሇመፈተሽ 
በፍትነትመሠሌ ንዴፍ (Quasi- Experiment) ሊይ ተመስርቶ ባሇቁጥጥር 
ቡዴን ቅዴመትምህርትና ዴኅረትምህርት ፈተና ስሌት ተግባራዊ 
አዴርጓሌ፡፡ 

በባሕርዲር ከተማ ከሚገኙ የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤቶች መካከሌ 
ዕውቀት ፋና ትምህርትቤት ሇጥናቱ ማከናወኛ በተራ የዕጣ ንሞና 
ተመርጧሌ፡፡ በትምህርትቤቱ በ2014 ዓ.ም ተማሪዎች ተመዝግበው 
ከሚማሩባቸው ዏራት የዏምስተኛ ክፍልች ውስጥ ኹሇት (አንዴ 
የፍትነትና አንዴ የቁጥጥር ቡዴን) የመማሪያ ክፍልች በተመሳሳይ 
በተራ የዕጣ ንሞና ስሌት ተመርጠዋሌ፡፡  
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ጥናቱ በዏምስተኛ ክፍሌ እንዱከናወን የተመረጠው አንዯኛ፣ ተማሪዎች 
ከዏራተኛ ክፍሌ ወዯዏምስተኛ ክፍሌ ሲሻገሩ በተሇያዩ የትምህርት 
ዓይነቶች ከመረጃሰጭ ጽሐፎች ጋር በስፋት ስሇሚተዋወቁ ጽሐፎቹን 
አንብቦ ከመረዲት አንጻር እገዛ ሇማዴረግ የሊቀ ፋይዲ አሇው፣ በሚሌ 
ነው፡፡ ኹሇተኛ፣ በቀዲሚዎቹ የክፍሌ ዯረጃዎች (ከ1-5ኛ ክፍልች) 
ማንበብን ሇትምህርት ማዋሌ መሠረት የሚጣሌበት ነው፤ የሚሌ 
የምርምር ዴጋፍ ስሊሇ ነው (Alvermann et al., 2013; Guthrie et al., 

1999)፡፡ ሦስተኛ፣ ከዚህ የክፍሌ ዯረጃ ከፍ ቢሌ የሣይንሥ ትምህርቱ 
በእንግሉዘኛ ቋንቋ የሚሰጥ በመሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ጥናቱን ሇማከናወን 
አስቸጋሪ ስሇሚያዯርገው ነው፡፡  

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

በጥናቱ ኹሇት የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎች ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ፡፡ 
እነሱም፤ የሣይንሥ ጽሐፎችን አንብቦ የመረዲት ፈተናዎችና የማንበብ 
ታታሪነት የጽሐፍ መጠይቅ ናቸው፡፡  

የሣይንሥ ጽሐፎችን አንብቦ የመረዲት ፈተናዎች 

የጥናቱ ተሳታፊዎች በሣይንሥ ትምህርት ያሊቸውን የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ሇመመርመር የሚያስችለ ቅዴመትምህርትና ዴኅረትምህርት 
ፈተናዎችን ተፈትነዋሌ፡፡ የፈተናዎችን የመሊመዴ ተጽዕኖ ሇመቀነስ 
ኹለም የጥናቱ ተሳታፊዎች በይዘትና በቅርፅ ተመሳሳይ/አቻ የሆኑ 
ኹሇት የአንብቦ መረዲት ፈተናዎች ተዘጋጅተው አንደን 
በቅዴመትምህርት ኹሇተኛውን በዴኅረትምህርት ተፈትነዋሌ፡፡  

የቅዴመና የዴኅረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተናዎቹ እያንዲንዲቸው 
20 ጥያቄዎች አሎቸው:: ጥያቄዎቹ በተመሳሳይ የሣይንሥ ትምህርት 
ርዕሰጉዲይ ሊይ በተዘጋጁ ኹሇት ምንባቦች ሊይ የተመሰረቱ ሌዩ ሌዩ 
የአንብቦ መረዲት ንዐሳን ክፍልችን የሚሇኩና ንዴፈሏሳባዊ ጉዲዮችን 
መሠረት ያዯረጉ ናቸው፡፡ በቅርጻቸውም አማራጭ ሰጭ ናቸው፡፡  

የጽንሰሏሳብ ማብራሪያ ጽሐፎችን/ምንባቦችን ሇማዘጋጀት በቅዴሚያ 
በይዘታቸው ተመሳሳይ የሆኑት አራት ቅንጫቢዎች ተመርጠዋሌ፡፡ 
ጽሐፎቹ የክፍሌ ዯረጃ በሚመጥኑ መስፈርቶች በተሇይም የአንባቢዎችን 
የሣይንሥ የቀዯመ ዕውቀትንና ሌምድችን መሠረት ያዯረጉ አጫጭርና 
የሣይንሥ ይዘት ያሊቸው አስረጂ ጽሐፎች ናቸው፡፡ ከአራቱ ኹሇቱ 
ጽሐፎች በተሻሇ ሁኔታ ተቀራራቢ ይዘት ስሇነበራቸው (የሸረሪቶች 
ዴንቅ ሥራና የላሉት ወፎች) ተመርጠዋሌ፡፡ ርዕሰ ጉዲዮች ከተማሪው 
የአካባቢ ሣይንሥ መጽሏፍ፣ ከመርሃትምህርት (አብክመ፣ 2004ሀ እና 
2004ሇ) እና በክፍሌ ውስጥ ከሚከናወነው ሌምምዴ ጋር የተቀራረቡ 
እንዱሆኑ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ኹሇቱም ፈተናዎች በቅዴመትምህርትና 
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በዴኅረትምህርት በተገኙ መረጃዎች ተዛምዶቸው በፒርሰን የተዛምድ 
መሇኪያ ተሇክቷሌ፡፡ በቅዴመትምህርት ኹሇቱም ፈተናዎች r = .52 
ዝምዴና አሳይተዋሌ፤ በዴኅረትምህርት ጊዜ ዯግሞ r = .70 የዝምዴና 
ውጤት ተመዝግቧሌ፡፡ ውጤቱ ከመካከሇኛ ወዯጠንካራ ዝምዴና መሻሻሌ 
ማሳየቱንና ይህም በጥያቄዎቹ ሊይ በተዯረገ የሰዋስውና የአገሊሇጽ 
ማሻሻያዎች ሉሆን እንዯሚችሌ ይገመታሌ፡፡ በመሆኑም ፈተናዎቹ 
በተራ የዕጣ ንሞና ስሌት አንዯኛው (ፈተና አንዴ) ሇቅዴመትምህርት፣ 
ኹሇተኛው (ፈተና ኹሇት) ሇዴኅረትምህርት ፈተናነት አገሌግሇዋሌ፡፡ 

የአንብቦ መረዲት ፈተናዎች፣ የጽንሰሏሳብ ማብራሪያ ጽሐፎችና 
ጥያቄዎች ከተዘጋጁ በኋሊ  ዕይታዊ/ሊዕሊይ ተገቢነታቸው በባሇሙያዎች 
እንዱፈተሸ የተዯረገ ሲሆን የይዘት ተገቢነታቸው (በBrown, 1996፤ 
መስፈርት) ዯግሞ በሦስት የዏማርኛ ቋንቋ መምህራን ተገምግሞና 
በክሮንባኽ አሌፋ የገምጋሚዎች የዝምዴና ምጠና (intraclass correlation 

coefficient) ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ ውጤቱም በመጀመሪያው ትግበራ ፈተና 
α = .860 ሲሆን፣ በኹሇተኛው ትግበራ ፈተና ዯግሞ፣ α = .890 ሆኗሌ፡፡ 
በኹሇቱ ፈተናዎች መካከሌ ያሇው ዝምዴና በፒርሰን መሇኪያ ተሰሌቶ፣ 
r = .84 ሆኗሌ፡፡ ከዚህ በተጨማሪ ገምጋሚዎች በክፍት ጥያቄዎች ሊይ 
ሇዝቅተኛ የስምምነት አማራጮች የሰጧቸውን ምክንያታዊ ምሊሾች 
በማካተትና ላልች ባሇሙያዎችም በዕይታ ያቀረቧቸውን አስተያየቶች 
መሠረት በማዴረግ ጥያቄዎች እንዯገና ተሻሽሇዋሌ፡፡ 

መረጃዎቹ በሚገባ ከተጣሩ በኋሊ የኹሇቱ ፈተናዎች ውጤት 
አስተማማኝነት በክሮንባኽ አሌፋ (Cronbach alpha) ቀመር ተሰሌቷሌ፡፡ 
በዚህም መሠረት በቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፈተና አንድ  α = 

.60፤ ፈተና ኹሇት ዯግሞ α = .65 የአስተማማኝነት ውጤቶች 
ተገኝተዋሌ፡፡ በተመሳሳይ በዴኅረትምህርት አንብቦ መረዲት ፈተና አንዴ 
α = .64፤ ፈተና ኹሇት ዴግሞ        α =.64 የአስተማማኝነት ውጤት 
ታይቶባቸዋሌ፡፡ እነዚህ ውጤቶች በLivingston (2018) እና በGuthtrie et 

al. (1999) ጥናት መሠረት በቂ የአስተማማኝነት ውጤቶች ናቸው፡፡ 
ሇምሳላ፤ በLivingston ጥናት ከ15 እስከ 25 ሇሚሆኑ የአንብቦ መረዲት 
የምርጫ ጥያቄዎች ከ.57 እስከ .69 የሚዯርስ አስተማማኝ ውጤት 
ሉገኝ እንዯሚችሌና ተቀባይነት እንዲሇው ተገሌጿሌ፡፡ ከዚህ አንጻር 
ውጤቶቹ ጥሩ የሚባለ ናቸው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በተጨማሪም፣ 
በፈተናዎቹ በቅዴመትምህርት (r= .52) እና በዴኅረትምህርት ትግበራ 
ወቅት (r= .69) በፒርሰን የዝምዴና መሇኪያ መሠረት በቂ የዝምዴና 
ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡ በአጠቃሊይ፣ የተዯረጉ የባሇሙያ ግምገማዎችና 
የስታቲስቲካዊ ስላት ውጤቶች የፈተናዎቹን ተመጣጣኝነት 
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ከማመሊከታቸውም በሊይ ከፈተናዎቹ የተገኘው መረጃ አስተማማኝ 
ስሇመሆኑ ማሳያዎች ናቸው፡፡ 

የማንበብ ታታሪነት የጽሐፍ መጠይቅ 

ይህ መጠይቅ ተማሪዎች በክፍሌ ውስጥ የሣይንሥ ትምህርትን ሲማሩ 
ሇማንበብ ያሊቸውን ቁርጠኝነት፣ ተሳትፎ፣ ስሜትና ግንዛቤ በሦስት4 
የማንበብ ታታሪነት ክፍልች አማካይነት የመሇካት ዓሊማ ያሇው ነው፡፡ 
መጠይቁ ሲዘጋጅ Anderson (2015)፣  Fredrick et al. (2004)፣  Green 

(2015) እና Guthrie et al. (2008) ያዘጋጇቸውን ጥያቄዎችና የጥያቄ 
ክፍልች ሇሣይንሥ ትምህርት እንዱስማማ አዴርጎ በመውሰዴ ነው፡፡ 
ጻሕፍቱ ያዘጋጇቸውን ጥያቄዎችና የጥያቄ ክፍልች መሠረት በማዴረግ 
ሦስት ንዐሳን ክፍልች (ባህርያዊ፣ ግንዛቤያዊና ስሜታዊ የማንበብ 
ታታሪነት) የያዘ መጠይቅ ተዘጋጅቷሌ (የማንበብ ታታሪነት ከፋክተር 
ትንተና በኋሊ አራት ንዐሳን ክፍልች እንዱኖሩት ተዯርጓሌ)፡፡ መጠይቁ 
በባህርያዊ ታታሪነት ክፍሌ 8፣ በግንዛቤያዊ ታታሪነት ክፍሌ 15፣ 
በስሜታዊ ታታሪነት ክፍሌ ዯግሞ 5፣ በዴምሩ 28 ጥያቄዎችን 
አካትቷሌ፡፡ በእያንዲንደ ንዐስ ክፍሌ ውስጥ አለታዊ ጥያቄዎችም 
ይገኛለ፡፡ መጠይቁ አራት አማራጭ ሰጪ ባሇው የሉከርት ስኬሌ 
ዯረጃዎች የተዘጋጀ ነው ፡፡ 

መጠይቁ ከእንግሉዝኛ ወዯአማርኛ ተሻሽል ከተተረጎመ በኋሊ 
ከአማካሪዎች በተጨማሪ  በተፈጥሮ ሣይንሥ የዩኒቨርሲቲ መምህራን፣ 
በአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎችና መምህራን አማካይነት ተገቢነቱ (ዕይታዊ 
ተገቢነት) ተፈትሿሌ፡፡ በተጨማሪም፣ በቅርብ በተገኙ አራት የ5ኛ ክፍሌ 
ተማሪዎች አስተያየት እንዱሰጥበት ተዯርጓሌ፡፡ ከኹለም አካሊት የተገኙ 
ጠቃሚ አስተያየቶችን በማካተትም ማሻሻያ ተዯርጓሌ፡፡  

የመጠይቁ አስታማኝነትም በክሮንባኸ አሌፋ ቀመር ተሰሌቷሌ፡፡ በዚህም 
በቅዴመትምህርት α= .73 የአስተማማኝነት ውጤት ተመዝግቧሌ፡፡ 
ጥያቄዎቹ ከጠቅሊሊ የመጠይቁ ውጤት ጋር ያሊቸው ዝምዴና 
ተመርምሮ ሦስት ጥያቄዎች ከ0.3 (በቅዴምተከተሌ -.182፣ -.171፣ -
.73) በታችና አለታዊ የዝምዴና ውጤት ይዘው በመገኘታቸው 
ከመጠይቁ ተወግዯዋሌ፡፡ ከዚያም የቀሪዎቹ 25 ጥያቄዎች 
አስተማማኝነት በዴጋሚ ተስሌቶ (α = .80) ውጤት ተገኝቷሌ፡፡ ይህም 
ከሚጠበቀው ከ.70 በሊይ በመሆኑ፣ ከፍተኛ ውጤት መሆኑን ሇመገንዘብ 
ተችሎሌ፡፡ በዴህረትምህርትም ከፍተኛ የአስተማማኝነት ውጤት (α = 

                                                           
4
 ሦስት የነበሩት የማንበብ ታታሪነት መጠይቅ ንዐሳን ክፍልች ከፋክተር ትንተና በኋሊ አራት 
ሆነዋሌ፡፡ እነሱም ባህርያዊ፣ሌዕሇግንዛቤያዊ፣ የብሌሃት አጠቃቀምና ስሜታዊ የማንበብ 
ታታሪነት ክፍልች ናቸው፡፡  
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.86) ተገኝቷሌ፡፡ በተጨማሪም፣ በመጠይቁ በተካተቱ ንዐሳን ክፍልች 
መካከሌ የተቀናጀ አስተማማኝነት ተሰሌቶ ውጤቱም ከα= .7 (α= .92 - 

.96) በሊይ ሆኗሌ፡፡  

ጥያቄዎች በተገቢ የዝምዴና ምዴባቸው መቀመጣቸውንና ሇወከለት 
ንዐስ ክፍሌ (ተሊውጦ) ምን ያህሌ አስተዋፅኦ እንዲበረከቱ 
ሇመመርመር፣ ተገቢ ዝምዴና የላሊቸውን ጥያቄዎች ሇመቀነስ፣ 
የተወራራሽ ተገቢነትንና (convergent validity) የሇይ ተገቢነትን 
(discriminant validity) ሇመፈተሽ፣ እንዱሁም ሇቀጣይ የመረጃ ትንተና 
ዝግጁ ሇማዴረግ ይረዲ ዘንዴ መረጃው በፍተሻዊ (exploratory factor 

analysis) (Pallant, 2010) እና በአረጋጋጭ (confirmatory factor analysis) 
(Hoyle, 2012) የፋክተር ትንተና ስሌት ተሰሌቷሌ፡፡ ይህም ተጨማሪ 
ተገቢነትን መፈተሻ መንገዴ ነው፡፡  

በፍተሻዊ ፋክተር ትንተናው ጥያቄ 1 (የላሊ ምዴብ የፋክተር 
ጭነተመጠን [factor load] በመጋራት [cross load] እና ጥያቄ 12 (ከ.85 
በሊይ ጭነትመጠን በማሳየት) የሚጠበቀውን መስፈርት 
ባሇሟሟሊታቸው ተወግዯዋሌ፡፡ እንዱሁም በመጠይቁ የተካተተው 
የግንዛቤ የማንበብ ታታሪነት ንዐስ ክፍሌ በተገኘው የትንተና ውጤትና 
በAnderson (2015) እና በGreen (2015) አከፋፈሌ መሠረት ወዯኹሇት 
በመከፈለ መጠይቁ አራት ንዐሳን ክፍልች እንዱኖሩት ሆኗሌ፡፡ 
የንዐሳን ክፍልቹ የተወራራሽ ተገቢነት በተውጣጣ አማካይ ሌይይት 
(Average variance extracted - AVE) የቀመር ስላት መሰረት ተሰሌቶ 
ከ.5 በሊይ ውጤቶችን በማመሊከታቸው  በመካከሊቸው ተገቢ 
ተወራራሽነት መኖሩን መረዲት ተችሎሌ፡፡ ከዚህም ላሊ የንዐሳን 
ክፍልቹ የካሬ ውጤቶች (ከ.759 እስከ .769) ከዝምዴና ውጤቶቹ 
(ከ.36 እስከ .59) በሌጠው በመገኘታቸው የሇይ ተገቢነት መኖሩን 
ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በጥቅለ መጠይቁ በተሇያዩ የማጣራት ሥራዎች 
አሌፎ መስፈርቱን ያሟለ  23 ጥያቄዎችን ይዟሌ፡፡ 

የአጠናን ሂዯት 

ጥናቱን ሇማከናወን አስቀዴሞ ከዕውቀት ፋና አንዯኛ ዯረጃ 
ትምህርትቤት ርዕሰመምህራን፣ ከአካባቢ ሣይንሥ መምህርና ከ5ኛ 
ክፍሌ ተማሪዎች ይሁንታ ተገኝቷሌ፡፡ የተማሪዎችን ፈቃዯኝነት 
ሇማረጋጋጥ የስምምነት ማረጋጋጫ ቅጽ ሊይ እንዱፈርሙ ተዯርጓሌ፡፡ 
ከትግበራው በፊት ፈቃዯኛ የሆኑት የአካባቢ ሣይንሥ መምህር 
ጽንሰሏሳብተኮር አቀራረብን በተመሇከተ በአጥኝዋ ስሌጠና አግኝተዋሌ፡፡ 
ስሌጠናው ከመጀመሩ ከአንዴ ሳምንት በፊት ተግባሪ መምህር በGuthrie 

and MePeake (2007) ሏሳብ መነሻነት በአጥኝዋ የተዘጋጀውን ማሰሌጠኛ 
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ማንዋሌ እንዱያነቡ ተዯርጓሌ፡፡ ይህንንም ተከትል ትግበራ 
የሚከናወንበትን መዯበኛ የትምህርት ቀን በማይነካ መሌኩ (ተቃራኒ 
ፈረቃ በመጠቀም) ሇ5 ቀናት (በቀን ሇ2 ሰዓት) ያህሌ ሇተግባሪ መምህር 
ስሌጠና ተሰጥቷሌ፡፡  

ትግበራው ከመጀመሩ በፊት ከዏራት የ5ኛ ክፍልች መካከሌ ኹሇቱ 
ክፍልች (የፍትነትና የቁጥጥር ቡዴን የሆኑት) በተራ የዕጣ ንሞና 
ስሌት ተሇይተዋሌ፡፡ ኹለም የጥናቱ ተሳታፊዎች በየክፍሊቸው ሆነው 
የሣይንሥ ጽሐፎችን አንብቦ የመረዲት ችልታን የሚሇኩ ኹሇት አቻ 
የቅዴመትምህርት ፈተናዎችን ተፈትነዋሌ፡፡ በቀጣዩ ቀንም የማንበብ 
ታታሪነት መጠይቁን ሞሌተዋሌ፤ ከተፈተኑና መጠይቅ ከሞለ በኋሊ 
የሁሇቱም ክፍሌ (5B እና 5C) ተማሪዎች (96) በአንብቦ መረዲት 
ፈተናዎችና በማንበብ ታታሪነት መጠይቅ ያስመዘገቡት አማካይ 
የውጤት ትንተና ተቀራራቢ መሆኑ ታውቋሌ፡፡ በዚህም ኹሇቱን 
ክፍልች በተራ የዕጣ ንሞና በመሇየት 5B በመዯበኛው 
ሥርዓተትምህርት የሚማር የቁጥጥር ቡዴን ክፍሌ፣ 5C 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አካባቢ ሣይንሥን የሚማር 
የፍትነት ቡዴን ሆነው ተሇይተዋሌ፡፡ 

ተግባሪ መምህር ባገኙት በማንዋሌ በታገዘ ስሌጠና መሠረት 
በመዯበኛው የአካባቢ ሣይንሥ ክፍሇጊዜ ሇ20 ከፍሇጊዝያት (ሇዏምስት 
ሳምንታት - አንዴ ክፍሇጊዜ 40 ዯቂቃ ስላት) ያህሌ ትግበራውን 
አከናውነዋሌ፡፡ በትግበራው የፍትነቱ ቡዴን ተማሪዎች ስሇዕፅዋት 
የሚያትቱ ጽንሰሏሳቦችን የያዙ ጽሐፎችን እንዱያነቡ ተዯርጓሌ፤ 
ሇኹሇት ሳምንታት አንዲንዴ የግንዛቤያዊ የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችንና 
አንዴ ወይም ኹሇት የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባር/ ተግባራትን ተግባራዊ 
አዴርገዋሌ፤ መሌመጃዎችን ሠርተዋሌ፡፡ በቀሪዎቹ ሦስት ሳምንታት 
ዯግሞ እንዯአስፈሊጊነቱ ኹሇትና ከዚያም በሊይ (ብዙኃብሌሃቶችን 
በማዋሃዴ) የግንዛቤያዊ ብሌሃቶችን ተጠቅመው አንብበዋሌ፡፡ ይህ 
ከተማሪዎች እዴሜ አንጻር በመጀመሪያዎቹ የትምህርት ጊዝያት አዱስ 
አሠራርን ሇማሇማመዴና ዝቅተኛ የአንብቦ መረዲት አፈጻጸም ያሊቸውን 
ተማሪዎች ሇማገዝ አመቺነት ስሊሇው ነው፡፡ ብዙኃብሌሃቶችን መጠቀም 
ዯግሞ ከሚያነቡት ምንባብ ውስጥ የተሻሇ መረዲትን እንዱያጎሇብቱ 
ያስችሊሌ፤ ከሚሌ የመነጨ ነው፡፡ የየዕሇቱ ትምህርት በዏራት የትግበራ 
ዯረጃዎች ተከፋፍልና እያንዲንደ ዯረጃ ግንዛቤያዊ የማንበብ ትምህርት 
ብሌሃትና የተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራት ከመምህር አርኣያነት፣ 
ትምህርታዊ ዴጋፍና መር ሌምምዴ ጋር እንዱቀናጅ ተዯርጎ 
ተዘጋጅቷሌ፡፡ 
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በመዯበኛው ሥርዓተትምህርት አቀራረብ የአካባቢ ሣይንሥ ትምህርትን 
የተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ የፍትነት ቡዴኑ 
የተጠቀመበትን የጽንሰሏሳብ ማብራሪያ ጽሐፍ በተሇመዯው መንገዴ 
(በመምህር ገሇጻ በታጀበ) አንብበዋሌ፡፡ በመማሪያ መጽሏፋቸው የሚገኙ 
መሌመጃዎችንም ሠርተዋሌ፡፡ በመሆኑም ሁሇቱ ቡዴኖች በትምህርት 
አቀራረቦች ተሇያይተው ከመማራቸው ውጭ በላልች ጉዲዮች ተመሳሳይ 
ናቸው፡፡ የዏምስቱ ሳምንት ትግበራ እንዯተጠናቀቀም የፍትነትና 
የቁጥጥር ቡዴኑ በአጥኚዋና በተግባሪ መምህር አማካይነት 
ዴኅረትምህርት የማንበብ ታታሪነት መጠይቁን ከሞለ፣ ከ30 ዯቂቃ 
ረፍት በኋሊ የዴኅረትምህርት አንብቦ የመረዲት ፈተናን (ፈተና ኹሇትን) 
ተፈትነዋሌ፡፡  

የመረጃ አተናተን  
በጥናቱ በቅዴመትምህርትና በዴኅረትምህርት በኹሇት የመረጃ 
መሰብሰቢያ መሳሪያዎች አማካይነት መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ 
በቅዴመትምህርት የቡዴኖቹ የጾታ አቻነት በካይካሬ  (Chi-squared test) 

(2(1, n = 96) =.429, p = .513)፣ የዕዴሜ (t(94) = .001, p = .980) እና 
የቀዯመዕውቀት ተመጣጣኝነት በባዕዴ ናሙና ቴስት ቀመር 
(Independent t-test) (የአንብቦ መረዲት (t(94)=.593, p=.300)፣ የማንበብ 
ታታሪነት (t(94)=.-046, p=.963) ተረጋግጦ ውጤቱ ትክክሌ የመሆን 
ዯረጃ (p> 0.05) እንዲሇው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ በዴኅረትምህርት 
መረጃዎች ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ የመረዲት 
ችልታና በማንበብ ታታሪነት ሊይ ያሇውን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 
ሇመሇካት የተሰበሰቡት መረጃዎች በመዋቅራዊ ስላት ሞዳሌ (Structural 

Equation Modeling) የትንተና ስሌት ተተንትነዋሌ፡፡ 

በዚህ ጥናት ተግባራዊ የተዯረገው የመዋቅራዊ ስላት ሞዳሌ ሙለ 
ሞዳሌ (full structure) በመሆኑ በውስጡ የመመዘኛ ሞዳሌ (mesurment 

model) እና የመዋቅር/የዝምዴና ሞዳሌን    (structural model) 
አጣምሮ ይዟሌ፡፡ በመመዘኛ ሞዳለ የማይታየው/ረቂቁ ተሊውጦ (Latent 

variable) እና ሇኪ ጥያቄዎች (indicators) ይገኛለ፡፡ የዝምዴናዊ ሞዳለ 
ዯግሞ ነጻ ተሊውጦው ከጥገኛና ከአዋዲጅ ተሊውጦዎች ጋር ያሇውን 
ትስስር የሚያመሊክቱ ፍኖቶችን (paths) የያዘው ክፍሌ ነው (Byrne, 

2006; Khine (Ed.), 2013)፡፡ በትንተናው እነዚሁ ክፍልች ተካትተዋሌ፡፡  

ይህ የመተንተኛ ሞዳሌ የተመረጠው፣ አንዯኛ ሞዳለ ብዙኃተሊውጦ 
የትንተና ስሌቶችን ወይም በርካታ ዝርዝር የትንተና ሂዯቶችን (path 

analysis, analysis of variance, Regression, correlation, confirmatory 

factor analysis …) አካትቶ በመያዙና እነዚህን ስሌቶች በአንዳ ተጠቅሞ 
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ትንተና ሇማቅረብ አመቺ በመሆኑ፣ ኹሇተኛ ከላልች ብዙኃተሊውጦ 
መተንተኛ ስሌቶች በተሇየ አዋዲጅ ተሊውጦን በመጠቀም በነጻና በጥገኛ 
ተሊውጦው መካከሌ ያሇ ዝምዴናን በቀጥታና በኢቀጥተኛ መንገዴ 
ስሇሚሇካ፣ ሦስተኛ በሌዩ ሌዩ ምክንያቶች የተከሰቱና በጥገኛ 
ተሊውጦ/ዎች ውስጥ የሚገኙ የሌኬታ ስሕተቶችን መቆጣጠር 
ስሇሚያስችሌ፣ ዏራተኛ በንዴፈሏሳብ የተገሇጸን መሊምታዊ ሞዳሌ ከዚህ 
ጥናት መረጃዎች ጋር በማነጻጸር የሞዳልች ስምሙ (model fit) 
መሆን/አሇመሆንን ሇማረጋገጥ ስሇሚያስችሌ ነው:: 

በጥናቱ የመዋቅራዊ ስላት ሞዳሌ የመተንተኛ ስሌት የሚጠይቃቸው 
እሙኖች መሟሊት አሇመሟሊታቸው በገሊጭ የትንተና ስሌት፣ 
የተናጠሊዊ ሌይይት የስርጭት ወጥነት (univariate normality)፣ 
በከፍተኛ ዕዴሌ ሰጭ ግመታ (maximum-likelihood estimation) ስሌት፣ 

የብዙኃተሊውጦ የስርጭት ወጥነት (multivariate normality)፣ የብዙ 
ተሊውጦዎች አፈንጋጭነት (multivariate outliers) እና የጥገኛ 
ተሊውጦች ፈርጀብዙ ተዛምድ (multicollinearity)ተፈትሿሌ፡፡ 

የተናጠሊዊ ሌይይት የስርጭት ወጥነት (univariate normality) 
በኮልሞጎሮቩ - ሲሚርኖቩ (Kolmogorov Smirnov) ቴስት ተፈትሾ 
ስርጭቱ ወጥና ውጤቶቹ ትክክሌ የመሆን ዯረጃ እንዲሊቸው መረዲት 
ተችሎሌ፡፡ የብዙኃተሊውጦዎች አፈንጋጭነትን በሚመሇከት በማሀሊኖቢስ 
የሌዩነት መወሰኛ (mahalanobis distance) ስላት መሠረት ተሰሌቶ 
ውጤቶች የባሇሦስት ጥገኛ ተሊውጦ የካይ ካሬ የትክክሇኛነት ዯረጃ 
መወሰኛ ዋጋ (Critical value) (16.27)  ከሆነው በታች በመሆናቸው 
አፈንጋጭ ውጤቶች የላለ መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ የጥገኛ 
ተሊውጦች ፈርጀብዙ ተዛምድም (multicollinearity) በንጥሌ ዴኅረት 
ትንተና ስሌት (Linear regression) ተሰሌቶ በተሊውጦዎች መካከሌ 
የተገኘው የvariance inflation factors (VIF)  ውጤት ከአምስት በታች 
በመሆኑ እሙኑ አሇመጣሱን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአጠቃሊይ በነዚህ 
ፍተሻዎች መረጃዎቹ Field (2009)፣Hoyle (2012) እና Pallant (2010) 
ከጠቆሟቸው የፓራሜትሪክ ቴስት አንጻር እሙኖችን ማሟሊታቸው 
ተረጋግጧሌ፡፡  

መረጃዎቹ ከተጣሩ በኋሊ መዋቅራዊ ሞዳለ በሚፈቅዯው የትንተና 
ሂዯትና በመሰረታዊ ጥያቄዎቹ መሠረት በቅዯምተከተሌ ትንተናው 
ቀርቧሌ፡፡ 

የውጤት ትንተና 
በዴኅረትምህርት ከፍትነትና ከቁጥጥር ቡዴኖቹ የተገኙ መረጃዎች 
በአንዴ ሆነው ወዯAMOS 23 ሶፍትዌር እንዱገቡ ተዯርጎ መዋቅራዊ 
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ሞዳሌ ተዘጋጅቷሌ፡፡ ከሞዳለ የተገኙ የሞዳሌ ስምሙነትና የዴኅረት 
ምጥንታዎች (regression weight) በዚህ ክፍሌ አንዴ በአንዴ 
ተተንትነዋሌ፡፡ በቅዴሚያ የሞዳሌ ስምሙነት መረጃዎች ቀርበዋሌ፡፡ 

በጥናቱ የቀጥተኛና የኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ውጤቶች ከመተንተናቸው 
በፊት መረጃዎቹ  ሇሞዳለ ስምሙ (model fit) መሆን አሇመሆናቸው 
ተመርምሯሌ፡፡ ከሞዳሌ ማሻሻያ ተግባር በፊት  የተገኙ የስምሙነት 
ውጤቶች (CMIN/DF 1.3፤  CFI .935፤  IFI .936፤  TLI .928፤  RMSEA .057 

እና SRMR .071) አብዛኛዎቹ Hoyle (2012) ያስቀመጧቸውን 
የስምሙነት ዋጋ ያሟለ አሌነበሩም፡፡ በዚህም ስምሙነቱን ሇማሻሻሌ 
የሚያስችለ አሠራሮችን በመተግበር የሞዳሌ ማሻሻያ ሥራ 
(Modification indices) ተሠርቷሌ፡፡ ከማሻሻያ ተግባር በኋሊም መረጃው 
በዴጋሚ ተሰሌቶ በካይ ካሬ (2 (CMIN/DF) =1.14 (.3 በታች) ፤  በIFI 

=.972፣  በTLI =.967 እና በCFI =.971 (ከ.95 በላይ)፤  በRMSEA= .039 (ከ.06 
በታች) እና በSRMR= .067 (ከ.08 በታች) ውጤቶች ተገኝተዋሌ:: 
ውጤቶቹ የመቁረጫ ነጥቡን ያሟለና ሞዳለ ስምሙ (model fit) 
መሆኑን ያረጋገጡ ናቸው፡፡ 

ሞዳለ ስምሙ መሆኑ ከተረጋገጠ በኋሊ በጥናቱ ቀጥተኛ ተጽዕኖን 
የሚመሇከቱ መሠረታዊ ጥያቄዎች በመዯበኛ ዴኅረት ትንተና 
(standardized regression estimates) ኢቀጥተኛ ተጽዕኖን 
የሚመሇከተው ጥያቄ ዯግሞ በኢመዯበኛ የዴኅረት ትንተና 
(unstandardized regression estimates) ስሌት ተተንትነው በተሊውጦዎቹ 
መካከሌ የተገኙ የዴኅረት ግምት ምጥንታ (estimates of regression 

weights) ውጤቶች ቀርበዋሌ፡፡ በነጻና በጥገኛ ተሊውጦዎቹ መካከሌ 
ቀጥተኛ ተጽዕኖን የሚያመሊክቱ ከመዯበኛ ዴኅረት የተገኙት ውጤቶች 
በሚከተሇው መዋቅራዊ ሞዳሌ ቀርበዋሌ፡፡  
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ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲትና በማንበብ ታታሪነት ሊይ ያሇውን ቀጥተኛ ተጽዕኖ 
የሚያሳይ መዋቅራዊ ሞዳሌ 

በጥናቱ የመጀመሪያው መሠረታዊ ጥያቄ "አካባቢ ሣይንሥን 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር የተማሪዎችን 
አንብቦ የመረዲት ችልታ ሇማሳዯግ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አሇውን? " የሚሌ 
ነው፡፡ ይህ ዝምዴና ከሊይ በቀረበው ሞዳሌ ከጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት (CORI & TI GROUP) ወዯአንብቦ መረዲት (Rcomp.score) 
በሚያመሊክተው ፍኖት (Path) ተገሌጿሌ ፡፡ በግንኙነቱ የመጣው 
የተጽዕኖ ውጤት (β=.34, t= 2.8, p=.005) ሆኗሌ፡፡ ይህም 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 
ያሇው ተጽዕኖ ቀጥተኛና አወንታዊ መሆኑን፣ ተጽዕኖውም ትክክሌ 
የመሆን ዯረጃ (level of significance) (p  0.05) እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ 

የጥናቱ ሁሇተኛው መሠረታዊ ጥያቄ "አካባቢ ሣይንሥን 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር የተማሪዎችን 
የማንበብ ታታሪነት ሇማሳዯግ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አሇውን?" የሚሌ ነው፡፡ 
በሞዳለ ይህን ግንኙነት የሚያመሊክተው ፍኖት ጽንሰሏሳብተኮር 
የማንበብ ትምህርት ወዯማንበብ ታታሪነት የሚጠቁመው ቀስት ነው፡፡ 
በዚህ ግንኙነት የተገኘው የተጽዕኖ ውጤት (β=.65, t= .4.76, p=.000) 
ሆኗሌ፡፡ ይህም ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በሣይንሥ 
ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ታታሪነት ሇማሳዯግ በከፍተኛ የቤታ 
ውጤትና ትክክሌ በመሆን ዯረጃ (p  0.05) ቀጥተኛ ተጽዕኖ እንዲሇው 
አሳይቷሌ፡፡  

የጥናቱን ሦስተኛ መሠረታዊ ጥያቄ ሇማረጋገጥ ሶፍትዌሩ ሊይ 
ኢስቲማንዴን በመበየንና (defined estimand) የቡስትራፕ ቴስትን 
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(bootstrap test) በመጠቀም ኢመዯበኛ የዴኅረት ፍተሻ ተካሂዶሌ፡፡ በዚህ 
ፍተሻ 5000 የቡስትራፕ ናሙናዎችን መሠረት ባዯረገ 95 በመቶ 
የተዛቦት ማረሚያ (Bias correction) የመተማመኛ ርቀቱ (Confidence 

interval (CI)) ዜሮን በሊይኛውና በታችኛው ወሰን መካከሌ ማካተት 
አሇማካተቱ ሇአዋዲጅ ተሊውጦው አስተማማኝ መሆን አሇመሆን 
መወሰኛነት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህ ስላት መሠረት አካባቢ 
ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር 
በተማሪዎች በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ያሇው ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 
ተሰሌቶ ኢመዯበኛ ውጤቱ (B=.18, t=1.3, p=0.046)  ሆኗሌ፡፡ ይህም 
በኢመዯበኛ የዴኅረት ምጥንታው (B=.18) እንዯታየው በማንበብ 
ታታሪነት አዋዲጅነት አማካይነት የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት 
በተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ያሳዯረው ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 
ትክክሌ የመሆን ዯረጃ (p<.05) እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በአንብቦ መረዲትና 
በማንበብ ታታሪነት ሊይ ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ማሳዯሩ 
በትንተናው ታይቷሌ፡፡ 

የውጤት ማብራሪያ 
ጥናቱ በፍትነትና በቁጥጥር ቡዴኖች አማካይነት አካባቢ ሣይንሥን 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር በተማሪዎች 
የአንብቦ መረዲት ችልታና በማንበብ ታታሪነት ሊይ ያሇውን ቀጥተኛና 
ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ የመመርመር ዓሊማዎች ነበሩት፡፡ በዚህም 
በዴኅረትምህርት ከአንብቦ መረዲት ፈተናዎችና ከማንበብ ታታሪነት 
መጠይቅ የተሰበሰቡት መረጃዎች በኤሞስ ሶፍትዌር አማካይነት 
በመዋቅራዊ ስላት ሞዳሌ ስሌት ተተንትነዋሌ፡፡ 

የመጀመሪያው የጥናቱ ዓሊማም አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር 
የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት 
ችልታ ሇማሻሻሌ ያሇውን ቀጥተኛ ተጽዕኖ መመርመር ነበር፡፡ ይህን 
ዓሊማ ሇመፈተሽ በመዋቅራዊ ሞዳሌ ስላት የመዯበኛ ዴኅረት 
ምጥንታን (standardized regression weight) ሇማግኘት ተሰሌቷሌ፤ 
ውጤቱም ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት በተማሪዎች የአንብቦ 
መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛና አወንታዊ ተጽዕኖ መፍጠር መቻለን 
ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

ይህ ውጤት ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት (የግንዛቤ ብሌሃቶችን 
ከተነሳሽነት የዴጋፍ ተግባራት ጋር አዋህድ በመተግበር) በሣይንሥ 
ትምህርት አንብቦ መረዲት ችልታን ያጎሇብታሌ ካለት ጻሕፍት (Guthrie 

et al.,1996, 1999, 2004, 2007, 2012; Wigfield et al., 2014) ጋር 
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የተዯጋገፈ ሆኗሌ፡፡ በአንጻሩ ጥናቱ ከHo and Guthrie (2013) የጥናት 
ውጤት ጋር አሌተዯጋገፈም፡፡ ይህ ጥናት ፍትነትመሰሌ የምርምር 
ንዴፍን ተከትል መከናወኑና የተገኙ መረጃዎችንም በመዋቅራዊ ስላት 
ሞዳሌ ስሌት መተንተኑ ከHo and Guthrie ብዙኃተሊውጦ ዝምዴናዊ 
ጥናት ውጤት ጋር ሇመቃረኑ ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

ኹሇተኛውን የጥናቱን ዓሊማ በሚመሇከትም፣ አካባቢ ሣይንሥን 
በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መማር የተማሪዎችን 
የማንበብ ታታሪነት በከፍተኛ ውጤትና ትክክሌ በመሆን ዯረጃ ማሻሻሌ 
መቻለንና ውጤቱም በአንብቦ መረዲት ችልታ ከተገኘው ውጤት 
አብሊጫ መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በመሆኑም ይህ ውጤት 
ከGuthrie et al. (2004, 2007, 2008, 2013) እና ከWigfeild et al. (2014) 
ጥናት ውጤቶች ጋር ተዯጋጋፊ ሲሆን ከKlauda and Guthrie (2015) እና 
ከShernoff and Schmidt (2008) ጥናት ውጤቶች ጋር ግን ተቃርኗሌ፡፡ 
የሌዩነቱ ምንጭ ጥናቶቹ የተከተለት የጥናት ንዴፍ፣ የትንተና ስሌት፣ 
የተሳታፊዎች ምርጫና የመረጃ መሰብሰቢያ ስሌት ከዚህ ጥናት ጋር 
የተሇያየ መሆኑ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

ከዚህም ላሊ (በሦስተኛው የጥናቱ ዓሊማ) በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት ሊይ የማንበብ ታታሪነትን እንዯአዋዲጅ በመጠቀም በአንብቦ 
መረዲት ችልታ ሊይ የነበረውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ከመረመሩ ጥናቶች 
ከGuthrie et al. (2004) እና ከWigfeild et al. (2008) ጋር መዯጋገፍ 
ሲያሳይ፣ የጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት የማንበብ ታታሪነትን 
እንዯአዋዲጅ ሲጠቀም በአንብቦ መረዲት ሊይ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ማሳረፍ 
አሌቻሇም ካለት Guthrie et al. (2013) ጥናት ውጤት ጋር ተቃርኗሌ፡፡ 
የእነዚህ አጥኝዎች ውጤት ከዚህ ጥናት የተሇየው በጥናታቸው 
ከማንበብ ታታሪነት ገጽታዎች ውስጥ የባህርያዊ ታታሪነትን ነጥሇው 
መጠቀማቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በዚህ ጥናት የተገኘው አዎንታዊ 
ውጤት Fredricks et al. (2004) እንዯሚለት ሦስቱንም የማንበብ 
ታታሪነት በጥምር መፈተሽ መቻለ ነው፡፡ እንዱሁም፣ ይህ ጥናት 
ከGuthrie et al. (2004, 2008,2013) በተሇየ በተማሪዎች የሚሞሊ የማንበብ 
ታታሪነት መጠይቅን መጠቀሙና በመጠይቁ የተካተቱትን ጥያቄዎች 
ተገቢነት ሇመፈተሽ የተሇያዩ የፋክተር ትንተናዎችን (ፍተሻዊና 
አረጋጋጭ) ማካሄደ ሇውጤቱ መጨመር አስተዋፅኦ አዴርጎ ይሆናሌ፡፡   

በአጠቃሊይ፣ በዚህ ጥናት አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት አቀራረብ መማር በተማሪዎች በአንብቦ መረዲት ችልታና 
በማንበብ ታታሪነት ሊይ ቀጥተኛ፣ በማንበብ ታታሪነት በኩሌ በአንብቦ 
መረዲት ችልታ ሊይ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ እንዲሇው ማረጋገጥ   ተችሎሌ፡
፡ 
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ማጠቃሇያ 
የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ አካባቢ ሣይንሥን በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርት አቀራረብ መማር በተማሪዎች በአንብቦ መረዲት ችልታና 
በማንበብ ታታሪነት ሊይ ያሇውን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ  ተጽዕኖ 
መመርመር ነበር፡፡ ጥናቱ ቅዴመትምህርትና ዴኅረትምህርት ባሇቁጥጥር 
ቡዴን ፍትነትመሰሌ የምርምር ንዴፍን የተከተሇ ነው፡፡ በዚህም 
የፍትነት ቡዴኑ በጽንሰሏሳብተኮር የማንብብ ትምህርት፣ የቁጥጥር 
ቡዴኑ በመዯበኛው ሥርዓተትምህርት አካባቢ ሣይንሥን ተምረዋሌ፡፡ 

የጥናቱ ተሳታፊዎች በባሕር ዲር ከተማ በዕውቀት ፋና የመጀመሪያ 
ዯረጃ ትምህርትቤት በ2014 ዓ.ም በመማር ሊይ ካለ ዏራት የዏምስተኛ 
ክፍሌ መማሪያ ክፍልች በተራ የዕጣ ንሞና ስሌት የተመረጡ ኹሇት 
የመማሪያ ክፍሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በቁጥጥር ቡዴኑ ሴት 34 ወንዴ 
14፤ በፍትነት ቡዴኑ ዯግሞ ሴት 31 ወንዴ 17፣ በዴምሩ 96 (31 
ወንዴ እና 65 ሴት) ተማሪዎች በጥናቱ ተሳትፈዋሌ፡፡ 
በቅዴመትምህርት ኹሇቱም የጥናት ቡዴኖች በጾታ (በካይ ካሬ)፣ 
በዕዴሜና በዲራዊ ዕውቀት (በባዕዴ ንሞና ቲቴስት ስሌት) ተመጣጣኝ 
መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ ሇጥናቱ የመረጃ መሰብሰቢያነት የአንብቦ 
መረዲት ፈተናዎችና የማንበብ ታታሪነት መጠይቅ ተግባራዊ 
ተዯርገዋሌ፡፡ የሁለም መረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎች ተገቢነትና 
አስተማማኝነት ተረገግጧሌ፡፡ በተጨማሪም፣ የመጠይቁ ተገቢነት 
በፍተሻዊና በአረጋጋጭ የፋክተር ትንተና ስሌት፣ አስተማማኝነቱ 
በተቀናጀ አስተማማኝነት ስሌት ተፈትሸዋሌ፡፡ 

በማስተማሪያ ማንዋሌ ታግዞ በተግባሪ መምህር ትግበራው ሇዏምስት 
ሳምንት (ሇ20 ክፍሇ ጊዝያት) ከተተገበረ በኋሊ በዴኅረትምህርት የተገኙ 
መረጃዎች በመዋቅራዊ ስላት ሞዳሌ ስሌት ተተንትነዋሌ፡፡ ሞዳለ 
ስምሙ መሆኑ ከተረጋገጠ በኋሊ የጥናቱ መረጃዎች በየመሠረታዊ 
ጥያቄዎቹ ቀርበዋሌ፡፡ ውጤቶቹ እንዲመሊከቱትም ተማሪዎች በአካባቢ 
ሣይንሥ ትምህርት  በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብ 
መማራቸው ሣይንሣዊ ጽሐፎችን አንብበው የመረዲት ችልታቸውንና 
የማንበብ ታታሪነታቸውን አሻሽሎሌ፡፡ እነዚህ ውጤቶች ጽንሰሏሳብተኮር 
የማንበብ ትምህርት አቀራረብ በጥገኛ ተሊውጦዎች ሊይ በቀጥታ 
ያሳዯረው ተጽዕኖ ብቻ ሣይሆን የማንበብ ታታሪነትን በማጎሌበት 
(በኢቀጥተኛ መንገዴ) ጭምር የተገኘ መሆኑን መረዲት ተችሎሌ፡፡ 
በተጨማሪም፣ የማንበብ ታታሪነት በጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
ትምህርትና በአንብቦ የመረዲት ችልታ መካከሌ የሊቀ የአዋዲጅነትን ሚና 
እንዯነበረው ግንዛቤ  ተገኝቷሌ፡ ፡  በዚህም በጥናቱ የቀረቡት ሁለም 
መሠረታዊ ጥያቄዎች አወንታዊና አስተማማኝ ምሊሽ አግኝተዋሌ፡፡  
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ስሇሆነም የተማሪዎችን በሣይንሥ ትምህርት የሚቀርቡ ጽሐፎችን 
አንብቦ የመረዲት ችልታንና የማንበብ ታታሪነትን ሇማሳዯግ 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብን የተመሇከቱ 
ሥሌጠናዎች ሇሣይንሥ መምህራንና ሇተማሪዎች ቢሰጥ አወንታዊ 
አስተዋፅኦ ይኖረዋሌ፡፡ 

የመጀመሪያ ዯረጃ የአካባቢ ሣይንሥ መምህራንም በክፍሌ ውስጥ 
ጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ ትምህርት አቀራረብን መሠረት ያዯረጉ 
ዕሇታዊ የትምህርት ዕቅዴና የመሇማመጃ ተግባራትን በመቅረፅ አርኣያ 
ቢሆኑ፣ የመማር ማስተማር ሂዯቱን ውጤታማ ሉያዯርገው ይችሊሌ፡፡ 

የአካባቢ ሣይንሥ ትምህርት የሥርዏተትምህርት ባሇሙያዎችና 
መጻሕፍት አዘጋጆች  የጽንሰሏሳብ ማብራሪያ ጽሐፎችን ሲመርጡና 
መሌመጃዎችን ሲያዘጋጁ አንብቦ መረዲትንና የማንበብ ታታሪነትን 
እንዱያጎሇብቱ የሚያስችለ ቢሆኑ የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሽነትና 
ውጤት ሉያሻሽሌ ይችሊሌ፡፡  

በከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ሣይንሥን የሚያስተምሩ መምህራን 
ሇሚያሰሇጥኗቸው ዕጩ መምህራን ስሇጽንሰሏሳብተኮር የማንበብ 
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